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Alinierea procesului de evaluare a limbii romdne ca limba nematerna (RLNM) in ciclul primar la
standardele europene

1. Cuvint inainte

Dragi cititori,

in mod paradoxal, cuvintul inainte este cel din urmd text care se redacteazd, la
capdtul unor intreprinderi laborioase de felul celei despre care urmeaza sa vorbim aici.

| Cunoastem cu totii sentimentul c&, in ciuda spatiului generos avut la dispozitie, ceva ne-a

1 scapat si n-am reusit, in suficientd masurd, sa punem punctul pe ,,i”. Lucrurile nu par mai

simple nici la redactarea cuvantului inainte: nu stii niciodatd cum sa surprinzi mai bine,

in doar cateva randuri, esenfa unui material vast, oricat de familiar ti-ar fi. insa, fara doar

si poate, bucuria acestui moment este greu de egalat, caci el marcheaza o adevaratd eliberare de framantarile
ce au insotit stradaniile autorilor de a produce un material valoros si cu adevarat folositor.

Cu atat mai mult, cAnd vine vorba despre unul dintre rezultatele unui proiect mamut, scrierea randurilor
de fatd ne prilejuieste o mare bucurie, dat fiind ca marcheaza un moment important al unui drum lung, inceput
cu mai bine de un an in urmd, mai precis la 1 octombrie 2010, cand a debutat implementarea proiectului
POSDRU/87/1.3/S/63909, Perfectionarea cadrelor didactice din invdtamantul preuniversitar care predau limba
romdnd minoritdtilor nationale. Astfel, ne revine pldcuta misiune de a va prezenta suportul de curs, aferent
programului P4, primul din seria celor trei programe de evaluare pe care ne-am propus sd le dezvoltam, sa
le acreditam si sd le furnizam in cadrul acestui proiect. Este vorba despre un volum la care noi, autorii, visam
de mult timp si in intAmpinarea caruia sperdam ca dumneavoastra, cei preocupati de fundamentarea stiintifica
a procesului de evaluare a limbii romane ca limba nematerna (RLNM) si de alinierea acestuia la standardele
europene, sa veniti cu acelasi entuziasm. Nu avem de gand sa depanam aici intreaga poveste a felului in care
s-a ndscut ideea proiectului care a facut posibild aparitia acestui material, insa cateva cuvinte despre cei care
s-au straduit sa afle care sunt nevoile dumneavoastra si sd va ofere un sprijin in munca de evaluare a limbii
romane ca limba nematernd se cuvin a fi spuse.

2. Cine suntem noi?

Proiectul a fost initiat de catre Departamentul de limba,
cultura si civilizatie romaneasca al Facultitii de Litere din cadrul
Universitatii Babes-Bolyai, in calitate de beneficiar al acestui
proiect, avand ca partener firma Learné&Vision din Cluj-Napoca. La
Departamentul nostru se preda limba romand ca limba straind inca
din 1974. Ani la rand s-au perindat prin Facultatea de Litere studenti
strdini din toate colturile lumii, care doreau sa urmeze cursuri
universitare sau postuniversitare in limba romana. Observand
progresele inregistrate de acestia, in numai cateva luni de zile, in
invdtarea limbii romane si cunoscand rezultatele putin satisfacdtoare
ale elevilor apartinand altor etnii la probele de limba romana (teze
unice, examene de capacitate sau de bacalaureat), care au starnit
atatea discutii si comentarii in media vizavi de cele mai nimerite
metode de predare a limbii romane la acesti elevi, am considerat ca
este firesc sd exploatdm experienta acumulatd de noi in munca de
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predare a romanei ca limba strdind (RLS), spre a veni in sprijinul
celor care se strdduiesc sd gaseascd cele mai potrivite metode si
instrumente didactice in activitatea de predare a RLNM.

Dupd cum spuneam, domeniul in careisi desfasoard activitatea
didacticd si de cercetare membrii departamentului nostru este
romana ca limba straind. Fara nicio indoiald, e vorba de un domeniu destul de vitregit al stiintelor filologice,
despre care s-a spus, nu de putine ori, ca n-ar fi decat un fenomen ,,conversational” primitiv, imposibil de ridicat
la rang academic. Cei care, vreme de aproape 40 de ani, au predat limba romana strainilor si sunt la curent cu
literatura stiintifica axata pe didactica predarii limbilor strdine, inteleg foarte bine ca asemenea prejudecati s-au
prelungit neingaduit de mult si cd, astdzi, nu e cazul sd mai avem asemenea complexe si sd desconsideram un
intreg domeniu cu metode si obiective specifice, care ofera tinerilor cercetatori posibilitati extrem de generoase
de cercetare. Studiile numeroase de didactica a limbilor strdine publicate in cazul altor limbi, materialele si
instrumentele didactice moderne destinate predarii acestora vorbitorilor non-nativi, precum si documentele
elaborate de institutiile europene abilitate sa conceapa si sd impund o politica lingvisticd unitara si coerenta
la nivel european ne aratd care este modelul pe care ar trebui sa-1 urmam si in ce stadiu s-ar cuveni sd se afle,
in momentul de fatd, cercetarile in domeniul limbii roméne ca limba strdina si, in sens mult mai larg, al limbii




romdane destinate vorbitorilor non-nativi, pentru care roména este o limba nematerna (RLNM).

Din pécate, in ciuda eforturilor facute de specialistii din domeniu pentru a umple golurile existente,
dispunem de prea putine materiale care sa asigure o fundamentare cu adevarat stiintificd a domeniului si care sa
limiteze abordadrile intuitive ce predomina in practica predadrii/evaluarii limbii roméne vorbitorilor non-nativi,
fie ei cetdteni strdini (RLS) sau cetateni romani apartindnd minoritatilor nationale (RLNM). Vom invoca, aici,
un prim element care impiedicd standardizarea procesului de predare/evaluare a limbii romane si alinierea
acestuia la standardele europene: lipsa unei descrieri a nivelurilor de competentd lingvistica corespunzatoare
Cadrului european comun de referintd pentru limbi (CECR), in care sa se prezinte detaliat structurile morfo-
sintactice, actele de vorbire si inventarul lexical specific fiecarui nivel. O asemenea descriere a fost realizata
doar pentru Nivelul Prag, in 2002, de cdtre o echipd de cercetdtori de la UBB, insd, in ceea ce priveste profilul
celorlalte niveluri, domneste in continuare o confuzie totald in randul autorilor de manuale, al cercetatorilor si
al practicienilor, deopotrivd. De asemenea, avem prea putine manuale moderne de limba roména organizate
pe nivelurile corespunzatoare CECR, nu s-au elaborat manuale noi pentru limbajele specializate, dar nici
suficiente manuale adecvate nevoilor germanofonilor, francofonilor, anglofonilor, despre a caror necesitate s-a
discutat, in nenumarate randuri, la diferite congrese si simpozioane ce au reunit specialistii din domeniu etc.

Lipsa unor preocupadri stiintifice mai serioase, capabile s scoatd domeniul RLNM din impas si sa-1
alinieze la ceea ce se intampla la nivel european si mondial, se explicd, intr-o anumitd masura, prin absenta
oricarei forme de specializare pentru acest domeniu la nivel licentd sau masterat, asa cum existd in alte tari
(Franta, Germania, Cehia, Polonia etc.) si cum ar fi normal sa se intdmple si in cazul limbii roméne. Necesitatea
unei asemenea specializari decurge, logic, dintr-un principiu stiintific elementar, si anume acela ca o limba se
preda dupad cu totul alte principii, metode si strategii in cazul vorbitorilor nativi, comparativ cu cele utilizate in
cazul vorbitorilor non-nativi. Chiar pentru profesorii care au absolvit specializarea limba si literatura romana,
distantarea de limba maternd si abordarea ei ca limba ,nematerna” se face cu destula dificultate si numai o
experienta indelungata de predare a RLNM sau o specializare adecvata sunt in masura sa asigure formarea
necesard unui cadru didactic tnsdrcinat sa lucreze cu vorbitorii non-nativi.

Totusi, vd anuntam cu satisfactie ca, in momentul de fatd, in facultatea noastra functioneaza un modul
optional de masterat intitulat Romdna ca limbd strdind (RLS), cu o duratd de trei semestre, singurul de acest fel
din Romania, menit sa le ofere studentilor nostri masteranzi o minima initiere in domeniu. Interesul deosebit
al studentilor pentru teoria si practica predarii RLS, ca si pentru munca de cercetare si elaborare de materiale
si instrumente didactice adecvate publicului tinta si pretentiilor timpurilor pe care le trdim ne-a demonstrat ca
noua generatie a scapat, din fericire, de prejudecatile bitranilor filologi, fiind capabili sa vada in aceastd ramura
a stiintelor filologice promisiunea unor noi directii de cercetare. Gratie acestui modul, am reusit sa intarim
randurile entuziastilor dornici sd contribuie la elaborarea unor materiale didactice care sa acopere neajunsurile
- deloc putine - ale domeniului si sd ajute la alinierea romanei la standardele si tendintele inregistrate in cazul
altor limbi, impuse de departamentele de politici lingvistice care functioneaza la nivel european. Rezultatele
functiondrii acestui modul n-au intarziat sd apard. Avem deja doi tineri care si-au ales drept subiect al tezei
de doctorat teme legate de RLS si care fac parte din echipa de implementare a proiectului. De altfel, printre
autorii volumului se numara si trei dintre absolventii primei serii a acestui modul de masterat, care au lucrat
sub indrumarea cadrelor cu experienta in predarea RLS de la departamentul nostru, dar si in colaborare cu
cadre didactice care au ani buni de experienta in predarea/evaluarea RLNM la ciclul primar - o combinatie cat
se poate de beneficd, socotim noi, pentru calitatea materialului pe care vi-1 prezentdm in continuare.

Dacd addugam la reusita acestui modul de masterat (la care s-au inscris, de pildd, numai in anul
universitar trecut, 33 de studenti) materialele elaborate in institutia noastra in ultimii ani:

m Nivel prag. Pentru tnvdtarea limbii romdne ca limbd strdind, Strasbourg, Consiliul Europei (autori Victoria

Moldovan, Liana Pop, Lucia Uricaru), singura descriere existentd in cazul limbii romane;
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m primele exercitii audio pentru RLS, organizate pe cele sase niveluri de competentd lingvistica
corespunzatoare CECR, material care propune modele de exercitii pentru dezvoltarea competentei de
intelegere dupa auz in limba romana - Platon, Elena, Sonea, loana, Vilcu, Dina, 2010, Exercitii audio.
Romana ca limbd strdind (RLS). Al, A2, B1, B2, C1, C2, Cluj-Napoca, Editura Efes;

m testele pe nivel publicate in 2008, Medrea, Anca, Platon, Elena, Sonea, loana, Vesa, Viorica, Vilcu,

Dina, Teste de limba romdnd ca limbd strdind - A1, A2, B1, B2, Cluj-Napoca, Editura Risoprint, elaborate

in cadrul departamentului nostru, in calitate de membri observatori ai ALTE (Asociatia testatorilor de

limbi din Europa), ca etapa semnificativa, impusa de aceastd organizatie spre a putea deveni membri cu
drepturi depline in viitorul apropiat;

m testele elaborate pentru Institutul Limbii Romane din Bucuresti si folosite pentru sesiunile de evaluare

a competentelor lingvistice in limba roména, organizate de ILR anual la Paris;

m suporturile de curs pentru nivelul A1-A2, B1-B2 si pentru cursul de cultura si civilizatie romaneasca,

ce asteaptd sd vadd lumina tiparului, aflandu-se, in prezent, intr-o faza de testare;

m o serie de Caiete didactice pentru nivelurile A1l si Bl, realizate impreuna cu studentii de la modulul

optional de RLS, aflate sub tipar,

socotim ca putem fi optimisti in privinta destinului domeniului RLS-RLNM in urmatorii ani.

Pentru a fi suficient de convingatori in privinta calitatii programelor de formare pe care le-am dezvoltat
in cadrul acestui proiect si pe care vi le propunem in continuare, trebuie sd insistdim asupra rezultatelor
deosebite obtinute de echipa noastra in practica predarii limbii romane studentilor straini. Astfel, in fiecare an
universitar, la intai octombrie, incep cursul de limba roména studenti stradini aflati la un nivel zero de cunoastere
a limbii roméne. Dupa douad luni de curs intensiv, acestia ajung deja la nivelul A1, dupa incd aproximativ doud
luni, la nivelul A2, astfel incat, la inceputul lunii iunie, ei sunt in masurd sd promoveze examenul de nivel
B2, care le permite ca, in toamnad, sa se inscrie la cursuri de specialitate - medicing, stiinte economice, studii
europene, stiinte politice, informatica etc. - in limba romana. lata cd, in numai noua luni, dupa aproximativ 700
de ore de limba romana, in care nu se foloseste o alta limba de contact decat limba romana si in care se aplica
metode si tehnici de predare specifice domeniului, se obtin perfomante care ne indreptatesc sa afirmam ca
strategiile puse in aplicare si-au dovedit pe deplin eficienta in asigurarea achizitionarii limbii romane intr-un
timp atat de scurt.

Rezultate comparabile s-au obtinut, de-a lungul timpului, si cu studentii internationali ai UBB: studenti
Erasmus, studenti cu diploma dubld, doctoranzi straini, CEEPUS, DAAD etc., cu alte categorii de public, de
tipul interpretilor de la Parlamentul European sau de la Consiliul Europei, precum si cu oamenii de afaceri ai
marilor companii strdine care au solicitat cursuri de limba romanad la universitatea noastra.

Din moment ce, conform Cartei europene pentru limbile regionale sau minoritare din 22 iunie/1992,
»Protectia si incurajarea limbilor regionale sau minoritare nu trebuie sa se faca in detrimentul limbilor oficiale
si al necesitatii de a le insusi”, considerdm ca este de datoria specialistilor in RLNM sa contribuie la sprijinirea
invatdrii limbii romane ca limba oficiald de catre minoritati, cu scopul de a facilita integrarea acestora in cat mai
multe din compartimentele vietii socio-culturale, economice si pentru incurajarea comunicarii interculturale
intre populatia majoritard si cea minoritara.

Pornind de la principiul fundamental conform caruia tehnicile
de predare si tipul de abordare in procesul didactic de predare/
evaluare a RLNM sunt diferite de cele aplicate in cazul limbii
materne, sperdm cd, prin intermediul acestor programe de formare,

vom reusi sd schimbam mentalitdti, oferind solutii care sa ageze
le intreaga practica a predarii RLNM pe alte fundamente. Chiar daca
pare un obiectiv ambitios, ne dorim ca aceia dintre dumneavoastra
care veti urma programele noastre de formare sa exploatati din
plin studiile teoretice si mostrele de activitati practice postate pe
platforma electronicd a proiectului, realizdnd, simultan, un schimb
de bune practici cu toti cei antrenati in procesul de predare/
invatare/evaluare a RLNM. Sigur cd nu avem ambitia cd vom putea
rezolva toate problemele. Suntem convinsi insd cd sugestiile noastre
cu privire la cele mai potrivite strategii de lucru ce trebuie aplicate
pentru ca elevii de alta etnie sd-si insuseascd cat mai rapid si mai
bine limba romana vor face ca rezultatele lor la evaluarile nationale
sd se imbunatéteasca, iar ritmul in care se insuseste limba romana
sd se accelereze, astfel incat, organizand corespunzdtor predarea
limbii roméne inca din ciclul primar, sa nu se mai ajunga la situatia
in care elevii intrd in liceu cu un nivel A1-A2 de cunoastere a limbii
romane, in conditiile in care doar nivelul B1 le-ar permite sa faca fata
cu succes cerintelor programei scolare liceale.

Paaw?

ROMAHA CA LIMBA NEMATERNA




3. Descrierea proiectului
Inainte de a va vorbi mai detaliat despre continutul propriu-zis al primului program din seria celor
unsprezece, se cuvine sd va reamintim datele generale legate de identitatea proiectului nostru.

3.1. Obiective:

Proiectul Perfectionarea cadrelor didactice, din tnvdtimantul preuniversitar, care predau limba romdnd
minoritdtilor nationale este un proiect cofinantat din Fondul Social European prin programul Operational
Sectorial pentru Dezvoltarea Resurselor Umane 2007-2013, Domeniul major de interventie 1.3 ,,Dezvoltarea
resurselor umane in educatie si formare profesionald”, avand ca perioada de implementare intervalul 1
octombrie 2010 - 30 septembrie 2013.

Asa cum ati inteles, probabil, incd din primele randuri ale acestui cuvant inainte, este vorba despre
un proiect mamut, care are ambitia de a oferi unsprezece programe de formare, menite sa contribuie la
indeplinirea obiectivului general al proiectului nostru, care, dupa cum reiese si din denumirea sa, este acela de a
asigura perfectionarea cadrelor didactice care predau limba romana elevilor proveniti din randul minoritatilor
nationale (maghiard, germand, rromad, ucraineana etc.), in vederea cresterii calitatii procesului de predare /
invatare/evaluare a romanei ca limbad nematerna (RLNM), profesionalizarea si alinierea acestuia la standardele
europene. Pentru a influenta favorabil calitatea procesului predare/invatare/evaluare a romanei ca limba
nematernd, ne-am propus sd atingem urmatoarele obiective specifice:

m Dezvoltarea competentelor de predare diferentiatda a RLNM, conform nevoilor specifice vorbitorilor

non-nativi, prin intermediul a trei programe de formare (P1-P3), axate pe profesionalizarea procesului

de predare/invatare a RLNM in ciclul primar (P1), gimnazial (P2) si liceal (P3). Pentru fiecare din aceste
programe urmate si promovate, cadrele didactice vor avea posibilitatea de a obtine 25 de credite;

m Dezvoltarea capacitatii de utilizare a Cadrului European Comun de Referintd (CECR), in vederea

standardizdrii  procesului de evaluare, este obiectivul aferent programelor P4-P6, ce vizeaza

standardizarea procesului de evaluare a RLNM la ciclul primar (P4), gimnazial (P5) si liceal (P6).

Numarul de credite acordat este tot 25, pentru fiecare program urmat si promovat;

m Dezvoltarea competentelor de proiectare, organizare si evaluare a activitatilor didactice prin

insusirea unei pedagogii centrate pe elev reprezintd obiectivul urmadrit prin intermediul programelor

P7-P8, doud programe de pedagogie-metodicd, unul pentru invatdmantul primar (P7) si celdlalt pentru

invatdamantul secundar (P8), prin care se vor putea obtine 30 de credite;

m Dezvoltarea competentelor social-civile si a atitudinilor de empatie culturald intrd in atentia

programelor P9-P10, cele doud programe de educatie multiculturald - unul fiind destinat invatamantului

primar (P9), iar celalalt, invatamantului secundar (P10) - oferind, de asemenea, posibilitatea obtinerii a

25 de credite;

m Nu in ultimul rand, ne propunem dezvoltarea competentelor de utilizare a tehnologiilor informatiei

si comunicdrii (TIC) si de integrare a lor in procesul de predare a RLNM, prin intermediul unui program

de TIC (P11), nivel intermediar, de 25 de credite.

o8 o 3.2. Publicul-tintd
| A Proiectul nostru se adreseaza cadrelor didactice care predau RLNM in trei zone
de dezvoltare ale Romaniei (vest, nord-vest si centru), cu concentratia cea mai mare de
/ / cetdteni de altad etnie decat cea roméana. Conform Institutului National de Statistica, in
y 2008-2009, in Romania studiau in limba minoritatilor 199.207 elevi. Proiectul isi propune
sd perfectioneze 1250 de cadre didactice care predau limba romana acestor elevi: 875 din
ciclul primar, 250 din ciclul gimnazial si 125 din ciclul liceal.

Am prevazut ca selectia participantilor s se faca pe baza de inscriere, dupa principiul ,,primul venit,
primul servit”. Se va tine cont si de faptul cd, pentru a se putea forma o grupa in zona doritd, trebuie sa existe
suficienti solicitanti pentru a constitui o grupa. Singura conditie este ca fiecare candidat sa desfasoare activitati
in predarea RLNM fie la clase formate integral din elevi de altd etnie, fie la clase in care cel putin 20% dintre
elevi provin din randul minoritatilor nationale.

3.3. Activitidtile si rezultatele proiectului

m Al Pentruasigurarea calitatii programelor de formare dezvoltate si furnizate de catre expertii angajati
in proiect, prima activitate planificatd a fost furnizarea unui program de formare pentru formatori,
acreditat CNFPA. Rezultatele acestei activitdti au constat in 77 de formatori formati si certificati CNFPA,
precum si 71 de subventii acordate acestora sub forma de premiu;

m A2. Aceastd activitate a prevdzut realizarea unor anchete sociologice pentru analiza detaliatd a
nevoilor grupului tintd, necesare pentru definirea programelor de formare a cadrelor didactice din
invatdamantul preuniversitar care predau RLNM. Rezultatele acestor studii si analize au constat in trei
rapoarte de analizg;

m A3. In cadrul activitatii trei, am dezvoltat o retea virtuald care a asigurat si continua s asigure



comunicarea intre toti participantii la proiect, avand ca rezultat o solutie software (pagina web) si un
instrument software (portal e-learning);

m A4. In urma dezvoltirii celor sase programe de didacticdi a RLNM, au rezultat sase programe de
formare si sase dosare de acreditare a programelor P1-P6;

m A5. In cadrul acestei activititi s-au dezvoltat doud programe de pedagogie-metodica, P7-P8, cu
dosarele de acreditare aferente;

m A6. Prin activitatea a sasea s-au dezvoltat doud programe de educatie multiculturala, P8-P9, si s-au
realizat doud dosare de acreditare;

m A7. Nu in ultimul rand, prin activitatea a saptea, s-a dezvoltat un program de TIC, P11, avand, de
asemenea, pregatit un dosar de acreditare;

m AS8. In acest moment, ne afldm in etapa de acreditare a programelor P1-P11 la CNFP, al carei rezultat
va consta in unsprezece programe acreditate;

m A9. Prin aceasta activitate, se furnizeaza un program de metode de comunicare pentru formatori,
menit sd asigure definitivarea pregatirii formatorilor pentru furnizarea programelor acreditate, care
se va finaliza prin maximum 83 de formatori instruiti si certificati CNFPA, cursantii certificati putand
beneficia de o subventie sub forma de premiu, conform metodologiei de acordare a premiilor afisate pe
pagina web a proiectului;

m A10. Ultima activitate a proiectului va debuta in curdnd si va consta in furnizarea programelor P1-
P11, avand drept rezultat 1250 de persoane instruite si certificate CNFP.

3.4. Oferta proiectului

Dupa cum ati putut observa, obiectivele proiectului nostru sunt destul de ambitioase. Insd, socotim ca
existd atat de multe nevoi in domeniul limbii roméne ca limba nematernd, domeniu incd insuficient de bine
definit din punct de vedere stiintific, incat am incercat sa propunem solutii pentru a raspunde, atat cat este cu
putintd, acestor trebuinte. Ne exprimam speranta cd, prin calitatea programelor noastre de formare furnizate
profesorilor de RLNM, vom reusi sa provocam o schimbare in mentalitatea celor care predau aceasta disciplina
si, implicit, in practica predarii ei. Sigur ca un singur proiect nu poate revolutiona un intreg domeniu. Suntem
insd pe deplin convinsi cd, prin programele de formare propuse de noi, s-au parcurs cativa pasi esentiali
pentru revigorarea domeniului RLNM si pentru asigurarea unui program de pregatire completa a cadrelor
didactice care predau limba roménd ca limba nematerna:

m realizarea unor studii de baza privitoare la competentele lingvistice si la tipurile de activitati adecvate

formarii si dezvoltarii acestora in procesul de predare/invatare a RLNM, care vor constitui o sursa

serioasa de documentare pentru toti cei interesati, postata pe platforma electronica a proiectului;

m realizarea unei analize critice a materialelor didactice existente si a gradului de corespondentd a

acestora cu programele scolare in vigoare;

m oferirea unor modele de exploatare a manualelor scolare existente pe piata;

m elaborarea unui posibil sablon de unitate didactica, pentru fiecare clasa din ciclul de invatamant

aferent fiecarui program, care sa functioneze ca un model pentru conceptia altor materiale didactice;

m oferirea unor informatii de baza despre Cadrul european comun de referintd pentru limbi (CECR), menite

sd furnizeze criterii importante in functie de care sa se poatd asigura standardizarea procesului de

predare - evaluare a RLNM;

m fundamentarea teoreticd a procesului de evaluare, inclusiv o analiza obiectivd a modului in care este

reprezentatd evaluarea in materialele didactice existente;

m elaborarea unor studii referitoare la conceperea si producerea unor teste de evaluare a competentelor

lingvistice in limba roménd, aliniate la prevederile CECR, dar si elaborarea unor modele de teste

pentru clasa a IV-a si clasa a VI-a, avand in vedere calendarul de examinare propus de Noua Lege a

invatdmantului din ianuarie, 2011;

m repartizarea lexicului limbii roméne pe niveluri de competenta lingvisticd, pusa la dispozitia

dumneavoastra in format electronic, pentru a oferi un instrument de Iucru util in procesul de identificare

a profilului lexical al fiecarui nivel de competenta lingvistica corespunzator CECR;

m realizarea unui schimb de bune practici cu toti colegii din tard, pentru a oferi sansa informarii

permanente cu privire la ultimele metode si tehnici utilizate in practica predarii limbilor strdine - atat

on-line, cat si la intalnirile fata in fata organizate in cadrul proiectului.

m furnizarea a unsprezece programe de formare acreditate CNFP, care vor oferi cadrelor didactice nu

doar sansa de a-si imbunatati metodele de predare-evaluare a RLNM, ci si abilitdtile de proiectare,

organizare si evaluare a activitatilor didactice, precum si competentele social-civice si atitudinile de

empatie culturald, indispensabile in munca cu elevi de altd etnie, sau pe cele de utilizare a tehnologiilor

informatiei si comunicarii (TIC), astfel incat programele noastre sa le ofere cursantilor oportunitatea

unei formdri complete, care sa atingd absolut toate punctele de interes ale unui profesor de RLNM,

preocupat de buna desfasurare a propriului proces de formare continua.



4. Specificul programului P4

4.1. Cheia pentru o evaluare corectd a RLNM la ciclul primar

Programul P4, al carui suport de curs il constituie volumul de
fata, este intitulat Procesul de evaluare a RLNM la ciclul primar. Altfel spus,
P4 este destinat cadrelor didactice care predau RLNM elevilor cu varste
cuprinse intre 6 si 11 ani si doresc sd se specializeze mai cu seama in
problemele legate de evaluarea corecta si obiectivd a competentelor
lingvistice ale elevilor apartindnd acestei categorii de varsta. Daca va
intrebati de ce am considerat necesar sa concepem niste programe de
perfectionare destinate special procesului de evaluare, va rugam sa luati
in considerare cele spuse mai jos.

in primul rand, trebuie mentionat cd Departamentul nostru este
membru-observator ALTE (Asociatia testatorilor de limbi din Europa) incd din 2003, in prezent aflandu-se pe cale
de a deveni membru cu drepturi depline al acestei prestigioase organizatii. Acest statut garanteaza calitatea
tuturor materialelor utilizate de o institutie afiliata in procesul de evaluare, dar si corectitudinea desfasurarii
procesului de evaluare, astfel incat sa se asigure alinierea acestuia la standardele impuse la nivel european.
De opt ani incoace, reprezentantii departamentului nostru participa la intalnirile ALTE, la atelierele de lucru
organizate in cadrul acestora, la prezentarea unor conferinte axate pe procesul de evaluare, dar si la cursurile
de formare organizate de ALTE, activitati care rezuma cele mai interesante si mai productive experiente
ale evaluatorilor din intreaga Europa. Participarea la aceste instructaje, aldturi de cercetdrile personale si de
experienta acumulatd in procesul de evaluare a studentilor departamentului nostru sau a candidatilor la
sesiunile de examinare a competentelor in limba roménd, organizate de centrul de limbi moderne Alpha al
UBB, au asigurat pregatirea teoreticd si practica a expertilor care au realizat prezentul program.

Inal doilea rand, pentru a vi convinge de impactul evalurii asupra modului de concepere si organizare a
intregului proces de predare-invatare, trebuie sd amintim o experientd a echipei de cercetare a departamentului
nostru legata de elaborarea testelor. Marturisim ca statutul de membru ALTE ne-a obligat, la un moment dat,
sd intrerupem procesul elabordrii unui manual de predare a RLS, pentru a realiza testele pe nivel cerute de
ALTE. In acel moment, eram convinsi ci ne abatem de la ordinea fireasca a lucrurilor si c& ne apucdm de lucru
in sens invers, adicd ,, incepand cu sfarsitul”, intrucat eram convinsi ca normalitatea inseamna sa producem mai
intai un manual si, de-abia apoi, formulele prin care vom evalua competentele formate cu ajutorul acestuia.
Experienta ne-a dovedit insa contrariul: in clipa in care s-au conturat cu claritate competentele pe care doream
sd le formam si am inteles unde voiam sa ajungem la finalul cursurilor de limba roménd, lucrurile au devenit
dintr-o data extrem de simple si de transparente, iar structura manualului s-a mulat logic dupa continutul
propus spre evaluare.

Evident ca, pentru definirea acestui confinut a fost nevoie sa elabordm mai intai o descriere minimald a
fiecdrui nivel de competentd, deoarece, in cazul limbii romane, nu exista la acea ora decat descrierea Nivelului
Prag, prezentat mai sus. Asa s-a nascut un alt instrument de lucru indispensabil in elaborarea unor teste sau a
unor manuale pe nivel: o programa analiticd organizata pe nivelurile de competenta corespunzatoare Cadrului
European comun de referintd pentru limbi (CECR), care constituie, de fapt, dupa stiinta noastra, singura descriere
a nivelurilor de competentd pentru limba roméana. Acest document a stat la baza conceperii volumului de
teste de limba romana organizate pe primele patru niveluri de competenta lingvistica din CECR (Al, A2,
B1, B2), publicat in 2008 si testat, vreme de aproape patru ani, in procesul de evaluare a cursantilor nostri.
Suntem pe deplin convingi de faptul cd, gratie acestui experiment, in ceea ce ne priveste, nu mai exista confuzii
referitoare la profilul fiecarui nivel sau la modul de stabilire a limitelor dintre aceste paliere, lucru esential
pentru conceperea unor teste adecvate diferitelor niveluri de competenta lingvistica ale elevilor care sunt
vorbitori non-nativi de limba romana.

Drept dovada a recunoasterii calitatii materialelor si instrumentelor didactice concepute de noi, se
cuvine sa amintim si solicitarea Institutului Limbii Roméane al MECTS de a elabora testele pe nivel utilizate
anual de ILR in sesiunile de evaluare a cunostintelor de limba roména de la Paris, pe baza carora se elibereaza
certificate de competenta lingvistica pentru fiecare nivel corepunzator CECR.

Fard intentia de a tine aici si acum un discurs pro domo, am considerat nimerit sa prezentam cateva
argumente care sa va arate motivele pentru care ne-am socotit indreptatiti s concepem si sa furnizam cele trei
programe de perfectionare axate pe problematica atat de importantd si de spinoasa a evaluarii RLNM. Mai
mult, exista toate sansele ca notiunile teoretice sistematizate si prezentate aici sa fie de folos si celor preocupati
de evaluarea corespunzatoare a cunostintelor de limba si literatura roméana la vorbitorii nativi.

Dupa cum bine se stie insd, procesul de evaluare nu poate fi considerat valid decat in situatia in care
este adecvat nu doar nivelului de competenta lingvistica al elevilor, ci si particularitatilor de varsta ale
candidatilor la evaluare si intereselor acestora - in cazul nostru, ale elevilor de ciclu primar. Evident ca am
avut emotii in ceea ce priveste categoria de varsta cu care lucrati dumneavoastra. Dar, in conceperea acestui
program, am beneficiat de consultanta unor specialisti in psihologie care ne-au oferit sprijinul in descrierea




specificului varstei, ca si de ajutorul unor cadre didactice cu experientd de predare a RLNM in invatdmantul
primar, astfel incat, pe masura ce elaboram materialele si testele-model aferente acestui volum, deveneam tot
mai convinsi cd adaptarea la specificul varstei nu reprezintd nicidecum partea cea mai grea a misiunii pe care
ne-am asumat-o si cd, odata concepute criteriile si specificatiile de care trebuie sa se tind seama in elaborarea
oricdrui test, lucrurile privind adaptarea la preocupadrile copiilor de varsta scolard mica vin apoi de la sine, fara
a pune piedici deosebite.

4.2. Structura volumului

Programul de formare al carui support de curs il regasiti in acest volum este conceput pentru 89 de ore,
din care 48 de ore se vor desfasura fata in fata, si 41 de ore on-line.

Cele 48 de ore fata in fata vor fi organizate in trei intdlniri (corespunzitoare celor trei unitati ale
volumului), a cate 16 ore fiecare, din care cel mult o treime vor fi dedicate teoriei, iar restul, activitatilor
practice. Mai exact, pentru programul P4, vom avea 61 de ore consacrate activitatilor practice si 28, teoriei.
Dupad cum puteti observa, ponderea o detin activitatile practice, lucru care se reflectd, de altfel, si in modul de
organizare a informatiei, care contine, pe langa studiile propriu-zise, cateva casete cu teme de reflectie - prin
care va sugeram sa meditati asupra unor puncte esentiale legate de activitatea dumneavoastra de evaluare a
RLNM, in timp ce veti parcurge materialul in format electronic, pus la dispozitie pentru programul de lucru
on-line. Casetele cu exercitii, unde se precizeazd, in general, forma de lucru (individual, in perechi, in grupuri
etc.) reflectd, de asemenea, genul de activitati care se vor realiza la intdlnirile fata in fatd, acestea reprezentand,
desigur, numai cateva sugestii de lucru din partea celor care au conceput aceste programe, ele putand fi
completate, la solicitarea dumneavoastrd, cu alte activitdti care sa raspundd nevoilor concrete legate de munca
la clasa.

Inainte de a trece la prezentarea propriu-zisi a continutului acestui material, se impune sd facem
cateva precizari fara de care orice discutie pe marginea procesului de evaluare ar fi lipsite de consistenta
si seriozitate. In ceea ce ne priveste, socotim cd, in contextul actualelor politici lingvistice, nu se mai poate
vorbi de o fundamentare stiintificd serioasa a domeniului evaludrii limbilor fard a avea in permanentd, ca
punct de referinta esential, Cadrul european comun de referintd pentru limbi, poate cel mai ambitios proiect al
Departamentului de politici lingvistice din cadrul Consiliului Europei. De aceea, prima intalnire fata in fata din
cadrul acestui program de perfectionare va debuta, in mod firesc, cu discutii pe marginea CECR si cu activitati
al caror scop declarat este acela de a va familiariza cu principiile promovate in acest document si de a va face
constienti de beneficiile pe care le aduce utilizarea acestui instrument de lucru, astfel incat sa aveti garantia
alinierii muncii dumneavoastra de evaluare la standardele impuse pe plan european. De ce sustinem cu atata
convingere necesitatea unei raportari permanente la CECR? Nicidecum de dragul de a fi in ton cu , tendintele
in materie de evaluare” sau de a performa un act gratuit care sa ne indreptateasca sa declaram ca ne-am integrat
cu adevarat in spatiul european. Singurul argument viabil este acela cd, in materie de evaluare, CECR este cel
mai evoluat material care a fost conceput pand acum, la realizarea caruia au contribuit experti evaluatori care
au valorificat experienta acumulata in evaluare, de-a lungul a zeci de ani, de cétre niste institutii recunoscute
prin seriozitatea si profesionalismul de care au dat dovada.

Din aceste considerente, ni se pare normal sd nu pierdem timpul experimentind etape de cercetare
parcurse de cétre altii, ci sd ne consacram timpul disponibil pentru adaptarea concluziilor si a rezultatelor
cercetarilor acestora la specificul limbii romane si la contextul in care are loc evaluarea acesteia. Avand in
vedere ca principiile prezentate in cadru au un caracter orientativ, general, bineinteles ca aplicarea lor la limba
romana nu se face fara un proces firesc de adaptare. Dupa cum veti observa, grilele si descriptorii pe care 1i
veti regdsi pe parcursul materialului descriu competentele vizate in termeni extrem de generali, iar sarcina de
a decide ce anume punctdm sau ludm in considerare in cazul limbii romane revine specialistilor nostri. Insa
fara asemenea puncte de reper, munca de producere a testelor sau initierea in munca de evaluare corectd a
competentelor orale si scrise ale elevilor este de neimaginat.

Din ratiuni strict practice, legate de spatiul avut la dispozitie, am decis ca prezentarea CECR sa fie pusa
la dispozitia dumneavoastrad in format electronic, pe platforma proiectului, pentru a avea posibilitatea de a
reveni periodic la acest instrument de lucru, mai ales atunci cand veti primi sarcina de a rezolva exercitiile
care va sunt propuse pe parcursul prezentului program. Ne rezumam sd amintim doar un singur beneficiu
al utilizarii CECR, informandu-va ca, pana la sfarsitul acestui curs, veti fi capabili sa relationati productiile
elevilor romani - verbale sau scrise - din fiecare ciclu de invatdmant cu standardele testelor internationale
pentru categoria de varsta respectiva.

Astfel, in prima unitate - Unitatea I. Procesul de evaluare a RLNM la ciclul primar -, ne-am propus sd aducem
in discutie problemele teoretice legate de procesul de evaluare, astfel incat sa va oferim o perspectiva cat mai
complexd, mai completd si mai bine sistematizatad asupra acestuia, trecand in revistd aspectele fundamentale
legate de: modalitatile de definire a evaludrii, tipurile de evaluare, functiile evaluarii si impactul acesteia
asupra proceselor de predare si invdtare, specificul evaludrii competentelor de comunicare in limba roméana
la ciclul primar. In acest sens, am intreprins o inventariere a problemelor legate de evaluarea competentelor
de receptare a mesajului oral (ascultarea) si scris (citirea), a celor de producere a mesajului oral (vorbirea)



si scris (scrierea), dar si a strategiilor de evaluare a competentei lingvistice (lexic, notiuni de foneticad,
morfologie, sintaxa).

Unitatea a doua - Unitatea 1I. Procesul de elaborare a testelor - se axeazd pe realizarea instrumentelor
de evaluare a competentelor in cazul RLNM. Aceasta debuteaza cu analiza problemelor legate de procesul
producerii de teste, continua cu inventarierea tipurilor de exercitii care pot intra in componenta unui test,
oferind o lista extinsa cu exercitiile adecvate evaluarii competentelor de ascultare, citire, vorbire si scriere. O
parte deosebit de consistentd si extrem de interesanta a acestei unitati o constituie sectiunea rezervata analizei
critice a exercitiilor de evaluare sumativa si formativa propuse in manualele de ciclu primar, urmata de
propunerea unui set de exercitii de evaluare pe o unitate selectata din manual, pentru fiecare clasa.

O sectiune absolut originala a acestei unitati si, consideram noi, cat se poate de binevenita, avand in
vedere prevederile noii Legi a Invatamantului din 2011 referitoare la noul calendar de evaluare a RLNM in
invatdmantul preuniversitar, o constituie modelul de test propus pentru clasa a IV-a, care a fost, de altfel,
aplicat si, prin urmare, verificat, in cateva scoli din judetul Cluj in iunie, 2011, astfel incat suntem astazi in
madsurd sd va prezentam concluziile noastre in legdtura cu gradul de fiabilitate si de validitate al testului
propus de noi.

In ultima unitate ~ Unitatea I11. Evaluarea productiilor orale si scrise. Plasarea pe nivel - urmarim sd va
sprijinim in perfectionarea abilitdtii de evaluare a productiilor orale si scrise ale vorbitorilor non-nativi.
Aceastd sectiune, desi cea mai restransa ca volum, constituie locul in care veti invata sd apreciati, dupa
criterii de evaluare a productiilor orale si scrise clar stabilite, nivelul de competenta lingvistica al elevilor
dumneavoastra. De un real folos o sa va fie si prezentarea procesului de benchmarking, la care, de altfel, veti
lua chiar dumneavoastra parte activa, analizand cateva productii orale si scrise ale elevilor din ciclul primar,
ce va vor fi prezentate de catre formatori in cadrul activitatilor practice.

Inainte de a incheia prezentarea acestui material, tinem sa facem si o precizare de ordin terminologic.
Veti observa optiunea autorilor pentru termenul de competentd, in defavoarea celui de capacitate, preferat de
programe. In ciuda obiectiilor, de altfel, cat se poate de indrepttite, ale psihologilor cu privire la folosirea
termenului competentd cu referire la categoria de varsta vizatd de noi, 7-11 ani, am preferat sa utilizam acest
termen consacrat deja in literatura de specialitate, in special in CECR, chiar cu referire la copiii de varsta
scolara mica.

Dincolo de eventualele dezacorduri terminologice, considerdm esential faptul cd am reusit sa aducem in
fata dumneavoastra un material de referinta care, in linii mari, isi propune sa va ajute:

m sa descrietinivelurile de competenta potrivit programei de romana ca limba strdina a Departamentului

de limba, cultura si civilizatie roméaneasca;

m sa utilizati grilele de autoevaluare a testelor;

m sa identificati tipurile de exercitii potrivite pentru evaluarea fiecdrei competente in parte, adaptate

nivelului de competenta si grupei de varsta a elevilor;

m saidentificati problemele legate de procesul producerii de teste: etapele procesului de testare; etapele

producerii testelor; producerea propriu-zisa a testelor (specificatii, instructiuni, itemi); fiabilitatea si

validitatea testelor; evaluarea propriu-zisa (notarea testelor); standardizarea procesului de testare;

m saidentificatisisdaplicaticriteriile de evaluare a productiilor orale siscrise ale elevilor dumneavoastra;

m sa utilizati un program informatic pentru crearea de teste si evaluarea on-line.

Nu vom incheia insd prezentarea acestui volum, inainte de a face cunostinta cu prietenii - dupa cum
vedeti, am ales niste frati gemeni - care vad vor insoti pe tot parcursul acestui material, pentru a marca mai bine
tipurile de activitati pe care ne-am géandit sa vi le propunem:

El este Refi, care o sa va vegheze in timpul activitatilor de
reflectie desfasurate in cadrul intalnirilor fatd in fatd, dar, mai
ales, cand vd veti opri din lectura materialului de pe platforma
electronicd pentru a medita asupra temelor propuse.

Clopotelul lui Idi va va ajuta sa fiti cat se poate de vigilenti
pentru a memora mai ugor noile informatii.
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| Exi o sd va imprumute pixul lui pentru a rezolva mai bine

exercitiile si activitatile practice, iar...

Testi o sa va faca sa zambiti in timp ce rezolvati testul, ca sa nu
patimiti in izolare si singuratate.

5. §i acum, multumirile noastre...

Iatd-ne ajunsi la ceasul mult-asteptat al multumirilor! Nu se cuvine sa incheiem acest cuvant inainte fara
sd aducem multumirile noastre tuturor celor care au contribuit, direct sau indirect, la aparitia acestui material.

Vom incepe cu echipa de experti RLNM, si anume cu colega noastra, Dina Vilcu, care a depus un efort
demn de admiratie in calitate de coordonator si coautor al volumului, si vom continua cu ceilalti cinci autori:
Alina Cristea, Diana Roman, Szab6 Gébor, Anamaria Radu si Lavinia Vasiu, care au contribuit la redactarea
materialelor din prezentul volum.

Multumim, de asemenea, echipei de experti evaluatori - prof. univ. dr. Liana Pop, Facultatea de Litere,
conf. univ. dr. Victoria Moldovan, Facultatea de Stiinte Economice si Gestiunea Afacerilor, Catedra de limbi
moderne si comunicare in afaceri, Kocsis Annamaria, inspector pe limba maghiarad pentru invatdmantul
primar si prescolar, si Varadi Izabella, consilier pentru limba maghiara in invataimantul gimnazial si liceal,
Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului, Directia pentru invataméantul in limba minoritatilor,
care, prin rapoartele de analiza a curriculumului propus de noi, au contribuit la imbunétatirea continutului
acestui program.

In egald masurs, aducem multumiri echipei de management a proiectului, condusd de managerul
proiectului, Alin Mihdild, cdruia 1i suntem deosebit de recunoscdtori pentru modul in care a gestionat
implementarea proiectului si pentru deschiderea si intelegerea cu care a tratat domeniul RLNM, inca din
momentul depunerii cererii de finantare pentru acest proiect, cu atdt mai demne de apreciat in cazul unui
economist. Aldturi de el au stat asistent manageri, Simona Campean, Gabriela Souca, si secretar, Ramona
Iordache, care, de asemenea, meritd toatd recunostinta noastrd, nu doar pentru faptul ca au depus toate
eforturile pentru a asigura buna desfasurare a implementarii activitatilor proiectului pana in acest moment,
cat, mai ales, pentru entuziasmul si promptitudinea cu care au rdspuns, de fiecare datd, tuturor solicitarilor
noastre, indiferent de zi, de ord sau de oboseala care stdtea sa ne invinga in anumite momente.

Nu uitdm sd aducem multumiri nici conducerii Facultétii de Litere pentru sprijinul acordat pana in
prezent proiectului nostru, in special domnului decan prof. univ. dr. Corin Braga si d-nei Claudia Botezatu,
secretar general, care, in calitate de asistent tehnic, a asigurat legdtura cu inspectoratele si scolile din regiunile
vizate, in vederea diseminarii proiectului.

Si, pentru ca prezentul volum sd ajunga in mainile dumneavoastrd in asemenea conditii grafice, ii
multumim, in egald masura, celui care a realizat ilustratiile si coperta volumului - voluntar Vlad Platon,
operatorului procesare text si imagine, Robert-loan Coros, dar si tuturor prietenilor nostri care au avut
bundvointa de a ne pune la dispozitie poze din arhivele personale sau chiar de a juca rolul unor modele pentru
realizarea fotografiilor la comandd, astfel incat imaginile noastre sa fie libere de orice restrictii impuse de legea
cu privire la drepturile de autor.

Nu in ultimul rand, multumim partenerului nostru in proiect, firma Learné&Vision, condusa de Simona-
Elena Bernat, pentru consultanta oferita pe intreg parcursul elaborarii materialelor necesare acreditarii acestor
programe de formare.

Dar, pentru a fisiguri ca niciunul dintre cei care, intr-un fel sau altul, au pus la umarul la buna desfdsurare
a tuturor activitatilor proiectului pand in momentul de fata nu va fi uitat, socotim potrivit sa prezentam mai
jos lista intregii echipe de lucru, céreia tin sa-i multumesc inca o data, pe aceasta cale, pentru implicarea totala
de care a dat dovada:

Anghel Manuela - expert RLNM, Arba Adrian-Vasile - asistent manager, Arba Raluca - operator teren,
Barbos Liana-Cecilia - expert RLNM, Barbur Dana-Maria - contabil, Békési Robert - operator date, Benta Dan
- expert TIC, Bernat Mirabela-Eugenia - operator teren, Bimbo Annamaria - expert evaluator, Bodean Mihaela
- expert RLNM, Botezatu Claudia - asistent tehnic, Braga Corin - evaluator, Brasoveanu Alexandru - consilier
juridic, Bratu Anda - expert RLNM, Buchmann Robert - expert IT, Buligan Liviu - asistent tehnic, Burlacu Cezar
- operator date, Burlacu Diana-Viorela - expert RLNM, Cdmpean Simona Maria - asistent manager, Chira Dan-
Petre - expert IT, Chircu-Buftea Adrian - expert RLNM, Ciascai Liliana - expert metodica/didactica, Ciplea
Emil - asistent tehnic , Cobarzan Alin - expert TIC, Comsa Mircea - expert sociolog, Corches Cristina-Mihaela -
expert RLNM, Coros loan-Robert - operator procesare text si imagine, Cotrau Diana Roxana - expert, Cristescu



Simion - operator teren, Crisan Ana-Roxana - asistent manager, Crisan Emil - asistent manager, Cucuruzan
Romana - statistician, Curea AnaMaria - expert, Danciu Anca-Elena - expert RLNM, Detesan Georgeta Laura
- expert RLNM, Diac Voichita-Augusta - expert RLNM, Dominic Cristina - secretar, Hanu Nicoleta - expert
RLNM, Herbil Ioan - operator teren, Herbil Mihaela - operator, lordache Ramona - secretar, Jecan Sergiu -
expert TIC, Jurca Elena - expert RLNM, Lascus Carmen-Elena - expert RLNM, Mihaild Adrian Alin - manager
proiect, Mihdilad Cristina Aneta - manager executiv, Mihis Alin-Grig - operator date, Milos Cristina - expert
RLNM, Moga Angela - expert RLNM, Moldovan Victoria - expert evaluator, Muresan loana-Angela - expert
RLNM, Muresanu Ileana-Constanta - expert RLNM, Nitchi loan Stefan - expert TIC, Oachis Iuliana - secretar,
Oltean Emilia-Dorina - expert RLNM, Oprea Alexandru Victor - asistent manager, Osian Paraschiva - expert
RLNM, Pargea Alina-Viorica - expert RLNM, Piros Emilia-Cristina - expert, Platon Elena - director proiect,
Platon Oleg - operator teren si date, Podean Marius - expert TIC, Pop Carmen - expert sociolog, Pop Liana -
expert evaluator, Popa Stanuta-Nicoleta - expert RLNM, Racolta-Paina Nicoleta - statistician, Radu Anamaria-
Viorica - expert RLNM, Ratiu Mircea - responsabil resurse umane, Roman Diana Maria - expert RLNM,
Rusu Mariana - secretar, Sdcdrea Flavius-Alin - gestionar, Sonea Cristian-Sebastian - operator teren si date,
Sonea loana-Silvia - expert RLNM, Souca Calin-Sorin - operator teren, Souca Gabriela - asistent manager,
Stanciu Ionut-Dorin - expert psihologie, Suciu Antonela-Carmen - expert RLNM, Szabo Gabor - expert RLNM,
Tarau Stefania-Lucia - expert, Trif Eunicia - ofiter comunicare, Trufan Estera - responsabil achizitii, Ujvérosi-
Brezeanu Marinela - operator teren, Ungurean Gabriela - responsabil financiar, Ursa Anca-Ramona - expert
RLNM, Vaida Viorica - secretar, Varadi Izabella-Eva - expert evaluator, Vasiu Lavinia-lunia - expert RLNM,
Vesa-Florea Viorica - expert RLNM, Vetisan Vasile - referent, Vilcu Dina-Gabriela - expert RLNM, Vilcu
Dumitru-Cornel - expert RLNM, Zavileanu Minodora Laura - expert.

Va multumim si dumneavoastra, tuturor celor care ati binevoit sa va inscrieti la cursurile noastre de
formare, si va promitem ca nu veti fi dezamagiti.

lect. univ. dr. Elena Platon,
director de proiect
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1. Procesul de evaluare a RLNM la
ciclul primar

La finalul acestei sectiuni, veti fi capabili:

m sd identificati aspectele pozitive si neajunsurile sistemelor de
evaluare clasice si moderne;

m sd corelati functiile evaluadrii si structura moderna a procesului
evaluativ cu activitdtile de testare aplicate elevilor dumneavoastrd;
m sdidentificati criteriile in functie de care sunt definite si clasificate
tipurile de evaluare;

m sd analizati avantajele si dezavantajele diferitelor tipuri de
evaluare folosite la clasg;

m sdidentificatimetodele prin care putetiasigura efecte de feedback
si de washback adecvate in urma evaluarilor realizate la clasa;

m sd analizati diferentele dintre evaluarea gramaticii descriptive
si evaluarea gramaticii in uz si sd realizati o listd de sarcini care
implicd limba in uz, aplicabile atat in evaluarea informala, cat si in
cea formala.
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1.1. Procesul de evaluare - prezentare generala
1.1.1. Definire

Evaluarea a fost definitd, de-a lungul secolului al XX-lea, in diferite moduri si din varii perspective.
Definitiile , vechi” puneau semnul egalitdtii intre operatia de mdsurare a rezultatelor scolare ale elevilor
si evaluare. Din aceastd perspectivd, evolutia evaludrii nu poate fi analizatd independent de felul in care a
evoluat masurarea.

1.1.2. Abordari clasice si moderne

1.1.2.1. Abordari clasice

in termeni clasici, evaluarea a insemnat:

m activitatea de control/ verificare (neglijandu-se calitatea de proces a evaluadrii, ca parte componentd a
actului educational);

m acordarea de note/ calificative in urma unei activitati de verificare a cunostintelor elevului;

m selectarea/clasificarea elevilor pe categorii, in functie de nivelul lor de pregatire.

O asemenea perspectiva a condus, in mod firesc, la relevarea urmdtoarelor functii ale evaludrii:

m functia de selectie (clasificarea);

m functia decizionald (in special in ceea ce priveste orientarea scolard si profesionald).

Asa se face cd, in loc sd asigure un cadru stimulativ si motivant, selectarea si clasificarea au constituit niste
elemente ce au favorizat, mai degraba, persistenta celor mai importanti factori de stres in scoala. In perioada in
care procesul educational nu isi propunea formarea/dezvoltarea unor deprinderi si capacitdti premergatoare
competentelor, evaluarea era centratd, in special, pe masurarea capacititii receptiv-reproductive a elevului.
Astfel, se poate vorbi de existenta:

m evaludrii negative: in multe unitati scolare, evaluarea isi propunea identificarea a ceea ce nu stia

elevul;

m evaluarilor diagnostice si formative, finalizate prin notare.

1.1.2.2. Abordari moderne

A evalua inseamnd, din perspectiva pedagogiei moderne, a emite judecdti despre activitatea de invatare
a elevului, pe baza unor criterii prestabilite. Schimbari in privinta redefinirii si redimensionadrii evaludrii s-au
produs abia in secolul al XX-lea. In acest context, sunt relevante urmatoarele viziuni:

Pentru Ralph Tyler (1949), evaluarea nu inseamna doar cunoasterea finalitdtilor si a rezultatelor
procesului de invatare. Din perspectiva unei dezvoltari constiente, sunt relevante informatiile privind eficienta
procesului de predare-invétare, care se situeaza intre stabilirea obiectivelor si obtinerea rezultatelor. Acest
model constd in identificarea a trei elemente intre care existd o interactiune dinamica:

m obiectivele (ce se doresc a fi realizate);

m experientele de invatare ale elevilor, rezultate din activitdtile individuale sau cele pe grupe/echipe;

m evaluarea, inteleasd ca proiectie a nivelului de realizare a obiectivelor identificate si propuse.

Schimbdrile petrecute in ultimul deceniu al secolului trecut, si care continud si astdzi, deriva din conceptia
potrivit cdreia ,evaluarea scolara este conceputa din ce in ce mai mult ca parte integrantd a procesului de
invéatare si jalon al acesteia” (Abernot 1996: 5). Evaluarea reprezinta o masurare sau o apreciere, cu ajutorul
criteriilor, a atingerii obiectivelor sau a gradului de proximitate a unui rezultat scolar in raport cu o norma.

In viziunea lui De Ketele (1980), evaluarea inseamna confruntarea unui ansamblu de informatii cu un
ansamblu de criterii avand ca scop luarea unei decizii, iar, pentru Z. Bathory (1992), evaluarea este teoria si
practica obtinerii unor feedbackuri (conexiuni inverse) in procesul educational.

In egald masur, evaluarea se poate defini ca 0 metoda pedagogicd avand un rol reglator.

Exercitii:

Este o practicd frecventd - uneori chiar artificiald - punerea in opozitie a evaluarii de ,ieri” si de ,azi”
(Dragomir 2003: 116).

Lucrati in grup!

1. Sunteti de acord cu afirmatia de mai sus? Cautati, in tabelul urmator, argumente pentru sau impotriva
respectivei afirmatii.

2. Incercati si completati tabelul cu alte caracteristici ale evaluarii in trecut, respectiv, in prezent.
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m activitate distincta parte a procesului educational

m existenta unei singure oportunitati existenta mai multor oportunitati

m bazata pe lucrdri (teste) scrise bazatd pe probe alternative

m evaluare formativa, cu functie de clasificare
(note)

evaluare formativa ,reglatoare”, stimulativa

m la finalul activitatii instructive in toate secventele activitatilor cu elevii

m bazatd pe medie centratd pe performanta

m bazatd pe cuantificarea cunostintelor diagnoza; solutii corective, de ameliorare

m centratd pe produs centratd mai mult pe proces decat pe produs

1.1.2.3. Obiectul evaluarii

In mod direct, se evalueazi: I{e;ine,ti:

m randamentul; In termeni actuali, evaluarea este un proces, o
m comportamentul; componentd principald a procesului educational
m dezvoltarea personali. general, care centralizeazd toate momentele cu
in mod indirect, se obtin informatii legate de caracter evaluativ ale actului educational.

intregul proces educational, despre:

m prestatia personalului didactic;

m nivelul clasei;

m unitatea de invatamant;

m sistemul educational.

Fatd de practicile evaluative din ciclul gimnazial si liceal, la nivelul invatamantului primar se poate
vorbi de prezenta accentuatd a evaludrilor formative si in trecut, fiind vorba de ciclul de achizitii fundamentale
in clasele I si a II-a.

Ceea ce se evalueaza inainte de toate la scoald este elevul. Evaluarea, ca proces, conceput si realizat de
catre personalul didactic, este centrat pe elevi, pe care, in multe cazuri, ii suprasolicitd procesul in sine.

1.1.2.4. Factori determinanti in procesul educational

In procesul instructiv - formativ trebuie sd avem in vedere trei factori esentiali:

m obiectivele (rezultatele si comportamentele preconizate), realizabile prin programe instructiv-

formative;

m experientele de invatare ale elevilor, care rezulta din activitatile in care sunt implicati;

m evaluarea propriu-zisd, care constatd nivelul de realizare a scopului/ obiectivelor propus(e).

Intre cei trei factori, exists, desigur, o interactiune dinamica. Obiectivele identificate si propuse pentru
realizare vor avea rolul hotdrator in stabilirea continuturilor evaludrii. Evaluarea propriu-zisa va furniza
informatii detaliate, legate de nivelul de realizare a fiecarui obiectiv in parte. In toate situatiile, trebuie sa
reflectdm asupra urmdtoarelor aspecte:

m Dacd am madsurat si evaluat intr-adevar acele cunostinte si deprinderi/capacitati/competente, cu

care s-a operat si care au fost formate in procesul educational.

m Daca nivelul la care am proiectat si realizat evaluarea a fost la nivelul cunostintelor acumulate de

elevi in urma experientelor din cadrul procesului instructiv-formativ.

Bineinteles ca si intre obiective, activitdti si evaluare se manifesta o interactiune dinamica.

1.1.2.5. Aspecte specifice ciclului primar in evaluarea limbii roméane ca limba nematerna

In procesul insusirii unei limbi ca limba nematernd, ni se recomand si avem in vedere trei factori
importanti (Tétharsanyi 1996: 13):

1. Cunostintele de limba (lingvistice): intelegerea sensului cuvintelor, a normelor si particularitatilor
limbii romane in ceea ce priveste aspectul fonetic, fonologic, gramatical si ortografic.

2. Priceperile de limba: posibilitatea de a folosi in mod constient cunostintele de limba in conditii
variabile. Una dintre calitatile priceperii este elasticitatea, lucru ce inseamna ca elevii sunt capabili sa faca
acordul corect, in gen si numadr, de exemplu, sd respecte regulile cu privire la topica, la folosirea semnelor de
ortografie si punctuatie etc.

3. Deprinderile de limba: folosirea cu usurintd a unitatilor si a structurilor limbii, pastrand un ritm
normal in vorbire si avand in vedere continutul mesajului.
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Fiind vorba despre deprinderi, se cuvine sa aducem in discutie in acest moment deprinderile integratoare.
Acestea sunt elemente automatizate, grupate in doud categorii:

a. deprinderile receptive:

m intelegerea;

m citirea.

b. deprinderile productive:

m exprimarea;

m scrierea.

Evaluarea este o activitate omniprezentd in toate activitatile educationale. Cadrele didactice sunt
predispuse sd invete din experientele proprii, dar si din cele ale altora, simtind, adesea, nevoia de a-si
reconsidera activitatea evaluativa. Acestea sunt semnele clare ale caracterului reglator al autoevaluarii, fiind
vorba, totodatd, de concretizarea nevoii interne de imbunatatire continud a propriei activitati.

Pentru eficientizarea constientd a activitatii evaluative, trebuie sa tinem cont de faptul cd evaluarea este
0 componentd importantd a procesului educational, fiind ancorata in acesta si corelatd cu toate activitatile
didactice; in nici un caz, nu o putem aborda ca proces distinct. Sunt de prima importanta intelegerea procesului
evaluativ, cunoasterea formelor de evaluare si recunoasterea/identificarea momentelor in care acestea se
pot aplica. Este, de asemenea, foarte importantd cunoasterea si intelegerea diferentelor dintre evaluarea , de
proces” si cea , de stare”, respectiv a corelatiilor dintre madsurare si evaluare.

1.1.3. Functiile evaluarii
In prezentarea functiilor evaludrii, vom urma clasificarea devenitd deja ,traditionald”:

1. Functia de dezvoltare implicd doud elemente componente:

m diagnosticarea: constatd modul in care s-a realizat rezultatul scontat si stabileste nivelul de competenta
al elevilor (punctele tari si punctele slabe in pregatirea acestora). Se realizeaza prin teste diagnostice de
cunostinte/de randament.

m prognoza: stabileste zonele disponibilitatii si performantelor viitoare ale elevilor. Se realizeaza prin
teste de aptitudini/abilitati/capacitate.

2. Conexiunea inversa (feedbackul) presupune:
m control;

m corectie;

m confirmare;

m autoevaluare.

Se realizeaza prin evaluari formative.

Temd de reflectie:
Identificati secvente in care conexiunile inverse (feedbackurile) au functii didactice diferite.

3. Selectia se referd la clasificarea elevilor in situatii de examen sau concurs. Se realizeaza prin teste
standardizate de tip normativ.

4. Informarea partenerilor educationali privind stadiul si evolutia pregatirii scolare.

5. Functia pedagogica aratd ca evaluarea trebuie sd aiba un rol
m stimulativ;
m de intdrire.

6. Decizionala: contribuie la facilitarea ludrii unei decizii in privinta incadrarii/ierarhizarii unui elev la
un anumit nivel de preggtire.
Se realizeaza prin analiza rezultatelor evaluirilor sumative sau ale testelor standardizate.

7. Functiile de completare. Dintre acestea, de maxima importantd, din punctul de vedere al dezvoltarii
personale a elevilor, amintim:

m autocunoasterea;

m autoevaluarea;
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m formarea ,self” conceptului;
m orientarea scolard si profesionald.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Identificati functiile care sunt cele mai frecvente in cadrul evaludrilor din ciclul primar si stabiliti-le pe
primele trei dintre acestea, in ordinea importantei.

1.1.4. Etapele procesului de evaluare

1.1.4.1. Structura clasica a procesului evaluativ

Structura clasicd a procesului evaluativ consta in corespondenta urmatoarelor dimensiuni fundamentale:

m masurarea, ca dimensiune obiectivd oarecum impersonald, si

m apreciereq, ca emitere a unor judecati de valoare personale sau personalizate intr-o anumitd masura”

(Stan 2001: 11).

Radu I.T. mai surprinde si o a treia dimensiune: , Evaluarea este un proces prin care se mdsoard si se
apreciazd valoarea rezultatelor unor activitati si eficacitatea resurselor, a conditiilor si a operatiilor folosite
in activitatea respectivd prin compararea rezultatelor cu obiectivele propuse, in vederea ludrii unor decizii
ulterioare” (Radu 1981: 17).

m ,, Mdsurarea tine de administrarea de probe, de diferite tehnici, in vederea cunoasterii unor rezultate
pentru obtinerea unor date vizate de un anumit obiectiv”.

m Aprecierea constd in emiterea unor judecati de valoare asupra activitatii evaluate. Aprecierea e o
activitate complexd, care presupune interpretarea datelor si compararea lor cu obiectivele propuse.

m Luarea unor decizii ulterioare constituie, de asemenea, o operatie esentiald. Ea justifica evaluarea in
sine” (Radu 1981: 17).

1.1.4.2. Structura moderna a procesului evaluativ

Cristian Stan propune un model secvential, structurat pe patru niveluri intercorelate: verificarea,
mdsurarea, semnificarea, argumentarea. Noua perspectivé are in vedere, in primul rand, complexitatea procesului
evaluativ, dar si ,abordarea incompleta si insuficient specificd” (Stan 2001: 11) a modelului clasic.

m Verificarea surprinde ,un ansamblu de modalitati de culegere a informatiilor cu privire la nivelul

rezultatelor scolare de ordin performantial ale elevilor” (Stan 2001: 13).

m Midsurarea e definitd in termenii unui procedeu de punere in corespondentd a unor concepte

abstracte cu anumiti indicatori empirici, de fiecare datd tinand cont de un ansamblu de reguli. Altfel

spus, momentul méasurdarii surprinde raportarea performantelor scolare ale elevilor la anumite standarde

docimologice (Stan 2001: 13).

m Semnificarea este vazutd sub forma unui proces amplu ,de punere in corespondentd sau de asociere

a unor semnificatii cu anumite fenomene, evenimente sau rezultate” (Stan 2001: 13). Sunt vizate,

deopotriva, nota scolara si calificativul, fiecare avand propriul mod de codare.

m Argumentarea reprezintd un ,demers de factura explicativ-justificativd avand rolul de a facilita

intelegerea, la nivelul subiectului evaluat, a motivelor care au stat la baza acordarii unei anumite note

sau calificativ” (Stan 2001: 14).

1.1.4.3. Alte tipuri de abordare a procesului evaluativ

Dupd Mariana Dragomir, , etapele principale ale procesului de evaluare pot fi redate schematic, astfel”
(Dragomir 2002: 111):

1. Stabilirea clard a obiectivului evaludrii. Anuntarea obiectivului si verificarea pertinentei acestuia in
raport cu decizia care va fi luata.

2. Identificarea unor criterii valide. Combinarea, ponderarea si ierarhizarea criteriilor.

3. Definirea informatiilor pertinente ce trebuie colectate in functie de criteriile operationale alese.

4. Stabilirea unei strategii de culegere a informatiilor.

5. Asigurarea unui mod fiabil pentru culegerea informatiilor: conversatii, chestionare, produse realizate de
elevi si profesori, surse externe.

6. Confruntarea criteriilor adoptate cu informatiile culese.

7. Formularea concluziilor in mod clar si concis: acestea ,trebuie sa fie destinate celui care ia decizia sau



Unitatea 1

celui cdruia urmeaza sa i se modifice demersul” (Dragomir 2002: 111).

Exercitiu:
Lucrati in perechi! Stabiliti care sunt diferentele dintre abordarea traditionala si cea modernd a etapelor
procesului de evaluare.

1.2. Tipurile de evaluare
Inventarul tipurilor de evaluare

Dezbaterea asupra tipurilor de evaluare incepe propriu-zis in anii ‘80, cAnd numerosi cercetatori
elaboreazd mai multe teorii, dezvoltate si regandite ulterior. In ciuda lipsei de consecventd, cateva observatii
raman constante si se merge, in general, fie pe doua, fie pe trei tipuri de evaluare, chiar daca diferentele dintre
acestea nu se pastreaza in cazul tuturor criteriilor de clasificare.

Intr-o istorie a evaludrii, prima teorie cristalizatd asupra formelor evaludrii 1i apartine lui Bloom,
elaboratd in 1979 (Bloom 1979, apud Meyer 2000: 25). In esentd, discutia lui se construieste in functie de
un singur criteriu: ,momentul aplicdrii evaludrii, rezultdnd cele trei tipuri: evaluarea formativd, sumativd,
diagnostica” (Gilca 2005: 43).

Genevieve Meyer face o semnificativa diferentiere intre evaluarea formativi si cea normativd: ,daca
il ajutd pe elev sd invete, evaluarea este formativi si, daca verifica ceea ce a invatat elevul, evaluarea este
normativd”, criteriul nefiind altul decat scopul (Gilcd 2005: 39) pentru care a fost realizatd.

In ceea ce priveste terminologia diverselor tipuri de evaluare, putem spune c4, de cele mai multe ori,
apar semnificative inadvertente. Cauza o reprezintd disponibilitatea de a le numi in mai multe feluri, dar, de
fiecare datd, schimbandu-se criteriul de clasificare (Gilca 2005: 43).

Tipurile de evaluare pot fi clasificate in functie de anumite criterii. Printre acestea, cele mai importante

ar fi cele mentionate de Gilca (2005: 43), Chis (2001: 214-216) si Dutu (2002: 210-212):

m Momentul aplicarii;

Obiectivele;

Modalitatile de realizare a evaluadrii;
Scopul;

Functia;

Actantii si relatia evaluator-evaluat;
Scarile de apreciere;

Taxonomia obiectivelor educationale.

Cadrul European Comun de Referintd pentru limbi (CECR) propune un cumul de treisprezece perechi
dihotomice de evaluare. Aceastd clasificare nu tine cont de un criteriu unic, pentru fiecare pereche de termeni
indicandu-se, fie explicit, fie implicit, unul anume (CECR 2003: 146-153).

Tipurile de evaluare in CECR

Evaluarea rezultatelor
m surprinde evaluarea nivelului de atingere a
obiectivelor specifice, referindu-se la materia predata
m depinde  de activitatea sdptdmanald/lunara
(CECR 2003: 147).

Evaluarea capacititii
m surprinde evaluarea a ceea ce elevul poate sau stie
sd facd pentru implementarea subiectului in practica.

Evaluarea normativi
m vizeazd clasarea elevilor unii fata de ceilalti, atat
in clasd, cat si in cadrul unui contingent dat de elevi
(CECR 2003: 147).

Evaluarea criteriilor de referinta
m vizeazd evaluarea doar in functie de propria
capacitate a elevului in domeniu.

Evaluarea unei norme minimale de competentd
m surprinde evaluarea in functie de o singura norma
minimald de competentd, pentru a diferentia elevii
capabili de cei incapabili (CECR 2003: 148).

Evaluarea competentelor in curs de achizitie
m ,capacitatea datd e clasatd tinand cont de
succesiunea continud a tuturor nivelurilor de
capacitate posibile in domeniul in discutie”.

Evaluarea continud
m urmdreste evaluarea din punctul de vedere al
profesoruluisial elevului, cu privirela performantele,
temele, proiectele realizate in cadrul unui curs (CECR
2003: 148).
m , poate lua forma unor chestionare sau a unor grile
completate de profesor si/sau de elevi, de evaluare

Evaluarea conform sistemului de notare
m surprinde atribuirea notelor sau luarea unor
decizii efectuate la finalul unui examen sau a unei
proceduri de evaluare care are loc la un moment dat,
la inceputul sau la finele cursului.
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printr-un sir de sarcini-tinta etc.” (CECR 2003: 148).
m mai este numita si evaluare permanentd (Gilca 2005:
43) / formativd (Chis 2001: 214).

m sefocalizeazd , pe similaritatea sau decalajul dintre

progresia scolard si cerintele programelor de studiu”
(Chis 2001: 214).

Evaluarea formativa
m e vdzutd asemenea unui proces continuu, care are
scopul colectdrii de informatii cu privire la aspectele
puternice si vulnerabile (CECR 2003: 148).
m ,rdspunde in cel mai inalt grad functiilor pe
care trebuie sa le aibd actul de evaluare - acelea de
ameliorare, de producere a unor schimbadri imediate
si cu efecte pozitive in pregatirea elevilor” (Radu
1981: 15).
m se caracterizeaza printr-o frecventa ridicata a
verificdrilor, in scopul sesizarii la timp a neajunsurilor
in activitate, a lacunelor in pregdtirea elevilor.
Se realizeaza pe secvente mici si se centreazd pe
elemente esentiale” (Radu 1981: 15).
m ,priveste calitatea si nu conduce la ierarhizarea
elevilor, ci la stimularea lor” (Radu 1981: 15).
m ,e orientatd spre stimularea autoevaludrii, a
cooperdrii, excluzand stresul implicit controlului
obisnuit. Trebuie sd fie economicd, operationald”
(Radu 1981: 15).
m ,permite aplicarea in timp optim a unor masuri
corective care sd modifice rezultatele elevilor in
sensul dorit” (Radu 1981: 16).

Evaluarea sumativd
m surprinde totalitatea rezultatelor dobandite la
finalul cursului prin atribuirea unei note.
m ,are rolul de a condensa caracteristicile unui post-
test si isi propune cuantificarea achizitiilor invatarii
la incheierea programului sau perioadei de studiu”
(Chis 2001: 43).
m ,se verificd nivelul unor capacitati si subcapacitati
a caror formare si dezvoltare necesitd o perioadd de
timp mai mare (Radu 1981: 16).
m ,in realitate, evaluarea sumativd este adesea si
normativa si, conform sistemului de notare, verifica
rezultatele” (CECR 2003: 148).

Evaluarea directd
m evalueazi ceea ce candidatul e pe cale sd faca.
m profesorii observd si confruntd rezultatele cu
criteriile unei anumite grile de evaluare (CECR 2003:
149).

Evaluarea indirectd
m utilizeaza un test, de reguld scris, ce surprinde
deprinderile potentiale ale elevului.

Evaluarea performantei
m surprinde producerea unui esantion de text oral/
scris de catre elevi (CECR 2003: 149).

Evaluarea cunostintelor
m vizeaza raspunsurile elevilor la anumite tipuri de
intrebari cu scopul de a depista nivelul de cunoastere
a limbii si modul in care ea poate fi folosita.

Evaluarea subiectivd
m surprinde opinia examinatorului cu privire la
calitatea performantei (CECR 2003: 150).

Evaluarea obiectivi
m vizeazd inldturarea subiectivitdtii si impune
folosirea testelor cu un singur raspuns corect.

Evaluarea pe baza unei scale
m are in vedere o scald formatd din mai multe
niveluri, cu scopul de a putea aprecia nivelul unui
elev (CECR 2003: 151).

Evaluarea pe baza unei liste de control
m are ca scop aprecierea unui elev pe baza unei liste
de puncte prezumate pertinente pentru un nivel sau
modul dat.

Evaluarea bazatd pe impresie
m se bazeazd exclusiv pe o opinie subiectivd cu
referire la performantele elevului in cadrul clasei.
m nu tine cont de criteriile specifice unei evaluari
(CECR 2003: 151).

Evaluarea bazatd pe rationament
m are in vedere folosirea unor criterii specifice, care
au rolul de a reduce gradul de subiectivitate.

Evaluarea sinteticd globali
m vizeazd evaluarea totala.

Evaluarea analiticd
m surprinde diferite aspecte, analizate separat.

Evaluarea pe sarcini
m este luatd in considerare o anumita sarcina, la care
se raporteaza evaluarea performantei (CECR 2003:
152).

Evaluarea pe categorii
m sunt luate in considerare mai multe sarcini la care

se raporteaza evaluarea.
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Autoevaluarea
m urmdreste aprecierea elevului cu privire la
propriile-i competente.

Evaluarea de catre alte persoane
m are in vedere aprecierea datd de un profesor sau
de examinator (CECR 2003: 153).

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Identificati alte tipuri de evaluare decat cele date mai sus si stabiliti criteriile dupa care au fost denumite
si clasificate.

2. Stabiliti avantajele si dezavantajele a 3 tipuri dihotomice de evaluare din CECR.

3. Tncerca;i sa reclasificati, folosind alte criterii, perechile dihotomice din CECR.

4. Construiti o ierarhie personala a tipurilor de evaluare pe care le folositi cel mai des la clasa si
argumentati-va alegerea.

1.3. Impactul evaludrii asupra proceselor de predare si invatare

Interdependenta dintre predare, invétare si evaluare conferd fiecarui proces un anumit specific, care nu
poate fi redus la caracteristicile/ functiile pe care le-ar putea indeplini oricare dintre ele, daca procesul ar fi tratat
in mod distinct. Activitatea de evaluare influenteaza, mai mult sau mai putin, fiecare componenta structurala
a procesului de invatdmant. Totodatd, evaluarea inregistreaza orice modificare survenita in desfdsurarea
proceselor de predare-invéatare, precum si in oricare element structural al procesului de invatamant:

m finalitati;

agenti (invatator/ profesor si elevi); Retineti
continut; In procesul didactic, evaluarea are un efect
metode, mijloace; reglator.

forme de organizare;
relatii psihosociale;
timp;

criterii de proiectare.

Coreland rolul reglator al proceselor evaluative in activitatea didactica cu functiile acestora si cu relatiile
de interactiune si interdeterminare pe care le au cu predarea si invatarea, se pot constata cateva aspecte, ce
constituie punctul de plecare in definirea impactului evaluarii asupra proceselor de predare si invatare:

m orice modificare substantiald in planul predarii sau invatarii are efecte in plan evaluativ si invers;

m intre cele trei procese-activitdti nu existd granite rigide; orice act de predare sau de invatare face

necesard si posibild evaluarea lui;

. m activitdtile evaluative sunt capabile sd realizeze cunoasterea si
aprecierea schimbarilor produse la elevi in toate planurile personalitatii
lor (cognitiv, volitiv, afectiv-atitudinal, creativ etc.), stabilind o relatie
intre ceea ce a fost predat si invatat, pe de o parte, si rezultatele obtinute,
pe de altd parte;
m evaluarea se raporteaza nu numai la predare si la invétare, ci si
la activitatile de conducere/management, pe care le indeplineste
educatorul la nivelul clasei; astfel, rolul principal al evaluarii ramane

T acela de a stimula invatarea si de a asigura o eficientd sporita predarii.
Lucrati in  perechil!

orati i o Pornind de la aceste considerente generale, se pot defini cele doud
Enumerati trei decizii ’

forme/ efecte educationale: efectul de feedback si efectul de washback.
Feedbackul reprezintd ,fluxul de informatii obtinute pe baza aplicarii
metodelor si tehnicilor de evaluare specifice, dinspre elevi cdtre toti cei implicati
in organizarea si desfdsurarea procesului de predare-invatare” (Mihail 2001:
22). Pe baza acestor informatii, se pot lua decizii cu efect reglator, in vederea
optimizarii intregii activitati didactice (cf. Stoica 2001: 22). Cele doud cédi prin
care feedbackul se realizeaza cel mai des sunt evaluirile curente si examenele.

pe care le-ati putea lua
in urma aplicarii unei
probe scrise la clasa a
IV-a (continutul evaluat
vizeaza partile principale
de propozitie).

1.3.1. Forme ale feedbackului

Feedbackul formativ, ,obtinut in urma evaludrii continue, contribuie la urmadrirea si evidentierea
progresului educational al elevilor” (Mihail 2001: 22). In cadrul procesului de evaluare continud, dialogul
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educational dintre invatator/ profesor si elev permite schimbarea de atitudini.

Feedbackul sumativ este un instrument pretios pentru invatator/ profesor, furnizandu-i acestuia datele
necesare pentru a-si modifica/transforma si adapta demersul educational viitor, in functie atat de continutul
si substanta a ceea ce trebuie invatat, cét si de aptitudinile, atitudinile si dispozitiile elevilor fatd de procesul
de invétare (cf. Stoica 2001: 22).

Exercitiu:
Lucrati in trei grupuri! Numiti elemente care pot conduce la realizarea unui feedback eficient/pozitiv.
Grupul 1 se va referi la cunostinte, grupul 2, la atitudini, grupul 3, la abilitati.

1. Cunostinte 2. Atitudini 3. Abilitati

Intr-un context educational activ, se poate vorbi despre un feedback pozitiv, daci invititorul/
profesorul aduce in actul evaludrii cateva elemente:

m cunostinte ample si extinse privind continutul ce trebuie invatat;

m un set de aptitudini, atitudini si dispozitii fatd de procesul de predare-invitare, urmarind adecvarea

demersului de evaluare curentd, internd, la caracteristicile si cerintele individuale;

m abilitatea de a construi/de a crea/de a redacta teste de evaluare adecvate sarcinilor de evaluare alese

sau proiectate;

m cunoasterea in profunzime a criteriilor si a standardelor de evaluare potrivite sarcinilor de evaluare

alese;

m abilitate in formularea judecatilor de valoare, pe baza experientelor anterioare de apreciere a

performantelor elevilor in relatie cu anumite sarcini;

m abilitate in comunicarea feedbackului citre elevi, parinti si autoritati educationale (cf. Stoica 2001: 22).

Efectul de washback (retroactiv sau de siaj) este un termen utilizat frecvent in lingvistica aplicata
contemporand si reprezintd impactul vizibil, de substantdi si de duratd, pe care il au examinarea si evaluarea
asupra intregului proces de invatamant, la modul general, si asupra disciplinei de studiu, in mod particular,
asupra zonei dintre ariile curriculare, precum si asupra schemei de evaluare (cf. Stoica 2001: 23).

Efectul de washback actioneazd asupra curriculumului ascuns (realizat in practicd), si nu, in mod
direct, asupra celui oficial.

Exercitiu:
Lucrati in grupuri! Realizati o prezentare comparativd, mentionand doud asemanari si doua deosebiri,
intre feedback si washback.

Prezentam, in continuare, nivelurile la care se poate observa cum intervine washbackul in viziunea lui
Stoica (2001: 23):

m metodele curente de predare-invatare folosite in procesul didactic;

m motivatia elevilor;

m calitatea interactiunilor dintre invatator/profesor si elev, precum si stimularea, prin evaluare, la

anumite tipuri de cerinte ale cadrului didactic;

m strategia unitatii de invatamant.

Evaluarile nationale au cele mai puternice efecte de siaj in cadrul procesului educational. Acestea
influenteazd nivelul motivational, comportamentul, atitudinile invatatorilor/ profesorilor, ale elevilor si ale
parintilor, din etapa urmatoare desfasurarii evaluarii.

Teoria curriculumului opereaza diverse clasificari, in functie de variate criterii; in mod firesc, intre
diferitele tipuri de curriculum se stabilesc multiple interactiuni. Alegem, pentru exemplificare, urmatoarele
tipuri:

m curriculumul intentionat este cel prescris oficial, care are un statut formal si care cuprinde toate

documentele scolare oficiale, ce stau la baza proiectarii activitatii instructiv-educative la toate nivelele

sistemului si procesului de invatamant;

m curriculumul predat se referd la ansamblul experientelor de invitare si dezvoltare oferite de

invatatori/ profesori elevilor in activitatile instructiv-educative curente;

m curriculumul invitat/realizat se referd la ceea ce elevii au asimilat ca urmare a implicdrii lor in

activitatile instructiv-educative;

m curriculumul evaluat se referd la experientele de invétare si dezvoltare apreciate si evaluate cu

ajutorul unor probe de evaluare (cf. Bocos 2001: 100).
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Curriculum evaluat

Curriculum invatat

Curriculum predat |
Curriculum intentionat |

Figura 1

Model grafic pentru evidentierea relatiei dintre curriculumul intentionat, curriculumul predat,
curriculumul invatat si curriculumul evaluat (cf. Bocos 2001: 15).

Exercitii:

1. Lucrati in grupuri de trei persoane! Fiecare dintre cele trei persoane va explica unul dintre raporturile
de mai jos. Profesorii se vor referi la disciplina limba roména (la clasa la care predau):

a. curriculumul intentionat si cel predat;

b. curriculumul predat si cel invatat;

c. curriculumul invatat si cel evaluat.

2. Enumerati trei consecinte care pot aparea atunci cand se preda si se invatd numai ceea ce urmeaza a fi
evaluat. Aceastd situatie conduce la un washback eficient? Argumentati!

3. Propuneti trei modalitdti prin care se poate eficientiza washbackul.

Valorificand ideea cd efectul de washback reprezinta impactul /influenta evaluarii asupra curriculumului,
se pot identifica diverse forme si cdi de realizare.

1.3.2. Forme ale washbackului

m negativ - se preda si se invatd numai ceea ce
se evalueazd;
m pozitiv - curriculumul evaluat se suprapune

Retineti:
Washbackul este negativ cand evaluarea nu
reuseste sa reflecte principiile de invatare si

in mod eficient si satisfacadtor peste curriculumul

realizat.

Existad situatii in care evaluarea prin examene/
teste are o influentd negativd asupra procesului de predare-invatare (cf. Cheng si Watanabe 2004: 31-34).

Argumente:

m invétatorii/ profesorii au tendinta sa ignore continuturile si activitatile care nu sunt vizate efectiv de

evaluare;

m se organizeaza si se desfasoard activitati didactice care vizeaza pregatirea evaludrii, nu parcurgerea

curriculumului intentionat;

m strategiile de evaluare decid strategiile de predare si invatare si, deseori, experienta didactica devine

limitata si neinteresants;

m parcurgerea programelor pentru examenele nationale:

¢ reduce substantial timpul alocat instruirii;

® limiteazd varietatea strategiilor de predare-invatare;

® incurajeaza activitatile de memorare si, implicit, diminueaza stimularea gandirii critice a
elevilor.

Pe de alta parte, existd experiente didactice care demonstreaza ca evaluarea are un impact pozitiv asupra
procesului de predare-invatare, atunci cand vizeaza
curriculumul asimilat de elevi, in urma implicdrii lor in
activitatile instructiv-educative curente.

Astfel, rezultatele unei evaludri nationale pot
oferi datele necesare care impun:

m schimbari de programe;

m schimbari de manuale;

obiectivele curriculumului predat
(cf. Pearson 1988: 98-107).

Retineti:
Washbackul este pozitiv cand evaluarea
incurajeaza intreaga gama de schimbari dorite

la nivelul intregului proces de predare-invatare
(cf. Pearson 1988: 98-107).
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m reconsiderarea resurselor materiale si financiare.

m diversificarea strategiilor didactice;

Washbackul pozitiv se poate realiza pe mai multe cai:

m prin apropierea cat mai mare a curriculumului evaluat de curriculumul oficial, in conditiile urmaririi
unei acoperiri cat mai extinse prin situatiile de evaluare;

m prin introducerea continud a noi metode, tehnici si instrumente de evaluare, in special a celor care au
caracter alternativ sau complementar, furnizand date de natura calitativa cu privire la performantele
vizate ale elevilor;

m prin asocierea si combinarea de instrumente de evaluare a cdror aplicare sa conduca la obtinerea de
informatii diverse, interpretabile conform unei scheme de evaluare complexe;

m prin utilizarea continud a efectului de feedback, in sensul asigurarii fluentei in procesul de evaluare;
m prin realizarea unei comunicari eficiente si adecvate intre elevi, parinti, factori de decizie, opinia
publica;

m prin identificarea si alocarea de cdtre autoritatile responsabile a resurselor umane, materiale si
financiare necesare realizdrii unui demers de evaluare eficient (cf. Stoica 2001: 23).

Efectul de siaj poate avea si o dimensiune predictivd, astfel cd a aparut conceptul de washbefore, care se
la influenta pe care evaluarea o are asupra curriculumului ulterior sau asupra parcursurilor educationale

din etapa/etapele urmdtoare (cf. Stoica 2001: 23).

1.4. Specificul testarii limbii roméne la ciclul primar
1.4.1. Particularitatile elevilor

Specificul testdrii limbii roméane ca limba nematernd la ciclul primar constd, in primul rand, in

particularititile de varsta ale elevilor.

sd formuleze sarcini care sa nu depdseascd experienta
copiilor; testarea trebuie sa fie conceputa astfel incat
copiilor sd le fie create contexte familiare.

jocuri:

La aceste varste:

m copiii au interese diferite, stiluri specifice de invatare, puncte tari si puncte slabe accentuate nuantat,
luand in considerare inclusiv diferentele culturale, socio-economice, care le contureazd copiilor
experiente si cunostinte despre lume puternic individualizate.

m timpul de concentrare nu depédseste intervalul 10-15 minute; ei sunt foarte usor distrasi de orice si
chiar pot abandona sarcini, dacd acestea li se par prea dificile.

m copiii bilingvi experimenteaza si invatd sa foloseasca doud limbi, iar acest lucru contribuie la
dezvoltarea lor intr-un mod calitativ diferit, deoarece experienta bilingvéa influenteaza ,viziunea lor
asupra limbii si identitatea sociald” (Bialystok 2001, apud McKay 2006: 21).

Pornind de la aceste aspecte, profesorul trebuie ..
Retineti:

Este crucial ca in elaborarea exercitiilor de
evaluare sd se tind seama de caracteristicile

Elevii din ciclul primar invatd foarte usor prin spseiiie vaminl clevlon,

® miscare;

m indicarea actiunilor;

m incercuire, colorare etc.,

iar sarcinile de evaluare trebuie sd aibd in vedere si aceste particularitéti, folosirea unor astfel de exercitii

motivandu-i pe elevi. In acelasi timp, ei au nevoie de experiente care sa le dea incredere in capacitatile lor.

La aceste varste, elevii incep alfabetizarea. Ei invatd scrierea si citirea in limba materna aproape in

paralel cu scrierea si citirea In limba a doua. Mai mult decat atat, unii dintre ei abia incep sa se familiarizeze cu
sonoritatea limbii nematerne. Limbile pot sd difere nu numai la nivel fonetico-fonologic, cat mai ales la nivel
morfosintactic, iar aceste aspecte nu trebuie ignorate cand se vorbeste despre evaluare la elevii mici.

Exercitiu:

Lucrati in echipe! Fiecare echipa va realiza un brainstorming legat de particularitatile evaluadrii la ciclul
primar (3 minute). In fiecare echipa va exista un specialist. Dupa cele 3 minute, specialistii din fiecare echipa
vor trece prin celelalte echipe prin rotatie (cate un minut/echipa) si vor pune intrebari, pentru a imbogati

lista

initiald. La final, specialistii se vor intoarce la echipele lor si le vor prezenta toate particularitatile

evaluarii la ciclul primar, realizandu-se, in final, o listda completd in cadrul fiecdrei echipe.
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1.4.2. Tehnici necesare

Specialistii folosesc o metafora sugestiva pentru ajutorul pe care un profesor trebuie sa il acorde elevilor
in realizarea sarcinilor. Este vorba despre ,metafora schelei” (scaffolding), care se refera la:

m formularea sarcinilor care trebuie sd pard similare celor realizate deja;

m folosirea unor exercitii cu structuri asemanatoare celor rezolvate anterior;

m introducerea unor tipare, astfel incat elevilor sd le fie creat un mediu familiar in timpul testarii.

Elemente de mare importantd sunt:

m evaluarea informald, adica observarea atentd in timpul procesului de predare-invéatare;

m acordarea feedbackului pozitiv sau folosirea unor remarci pozitive.

Literatura de specialitate pune in lumina o fatetd a limbii de la care este necesar sa porneasca evaluarea
si in invatamantul roménesc. Nu trebuie insistat pe cunostintele metalingvistice in testarea limbii nematerne,
ci pe abilitatea de a folosi limba, mai precis, pe folosirea limbii pentru a atinge un scop sau un obiectiv, intr-o situatie
de comunicare particulard (cf. Bachman si Palmer 1996, apud McKay 2006: 40).

Elevii trebuie s& stie sd foloseasca limba nematernd in contexte si in interactiuni potrivite. Nu putem
nega cd reforma evaluarii rezultatelor scolare in invatdamantul primar a marcat o schimbare in acest sens.
Conceptia privind aprecierea elevilor a evoluat de la evaluarea cantitativa, la cea calitativa (cf. Stoica 2001: 87).

Printre rezultatele pozitive ce pot apdrea in urma acestei schimbéri de atitudine mentionam urmatoarele:
m ,A invdta cum sd produci sens” (learning how to mean) este categoric mai important decat a avea
cunostinte metalingvistice, care pot pdrea inutile. Este esential sa evaluam ,limbajul in uz” (McKay
2006: 42) si nu doar cunostinte de gramatica descriptiva.

m Centrarea doar pe gramatica pura sau pe elementele de vocabular nu doar cd ingreuneaza invatarea/
evaluarea, dar apare ca lipsitd de aplicabilitate in mintea elevilor, care vor trdi stiri de anxietate si de
inchidere in momentul in care vor fi pusi in situatia de a comunica.

m Copiii vor rezolva sarcinile intr-un mod eficient numai daca vor fi pusi in situatii de lucru care sa i
atragd si sa li se pard pline de sens.

m Profesorul trebuie sd foloseasca sarcini variate, care presupun folosirea unor imagini, a unor obiecte,
rezolvarea de probleme, chiar activitate fizica.

Un set de intrebari poate reprezenta o simulare a evaludrii; elevii pot fi intrebati inainte de inceperea orei
propriu-zise: ce dati este?; cum este vremea?; ce afi ficut la sfirsit de saptamand? etc. sau orice astfel de intrebari
simple, care le oferd posibilitatea de a se exprima
natural, iar acest aspect poate genera un feedback pe  Retineti:

termen scurt. Copiii trebuie sa devind constienti de Testarea cunostintelor gramaticale
functia si de importanta limbii romane in viata de zi cu metalingvistice trebuie inlocuitd cu una care sa
zi. Chiar daca aceasta nu este limba lor materna, este o verifice abilitatea elevilor de a utiliza limba la
limba care 1i imbogateste din punct de vedere cultural modul functional.
si social.

Exercitiu:

Lucrati in perechi! Perechile sunt numerotate. Cele cu numar par primesc un biletel cu urmatoarea sarcina:
Subliniati adjectivele din descrierea urmdtoare, spuneti ce gen si ce numdr au: Pe iarba verde, moale ca o plapumd,
std o caprioard neagrd, langa puiul ei mic. Ochii ei negri si mari sunt ca niste mdrgele stralucitoare.

Perechile cu numdr impar primesc un biletel cu urmatoarea sarcina:

Completati textul de mai jos cu adjectivele/insusirile din paranteza, la genul si numdarul potrivit:

Doamna (tnalt) ............... si (slab).......... este mama mea. Eu am doud surori (mic) .......c.cceervennn. Ele sunt foarte
(frumos) ................. Fratii mei sunt (fanar) .................. ST (INAlt)..ocveieieiarinnn, Eu tmi iubesc familia.

Fiecare pereche trebuie sa analizeze tipurile de sarcini, indicAnd miza acestora, avantajele si dezavantajele
in folosirea lor. Perechile pare se vor uni in echipe si vor realiza o listda comunad cu aceste aspecte, la fel se
va proceda si in cazul echipelor impare.

Un voluntar din fiecare echipa va prezenta specificul fiecdreia dintre sarcini si se vor stabili concluziile
finale.

1.4.3. Evaluarea eficienta

Evaluarea poate avea efect pozitiv sau negativ, atat asupra elevilor, cat si asupra familiilor sau a
comunitatilor din care fac parte copiii - cu atat mai mult evaluarea limbii roméne ca limbad nematerna -, iar
faptul cd orice copil invata eficient dacd si testarea este eficienta este deja bine stiut (cf. McKay 2006: 60).
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O testare eficientd, in acest context, implicd urmatoarele elemente:

m testarea mdsoard nu doar continuturile, ci, mai ales, abilitatea copiilor de a folosi limba - accentul se

muta de pe ceea ce elevul nu stie, pe ceea ce stie;

m testele destinate copiilor din invatdméntul primar trebuie sa contind imagini, nu doar informatie

scrisd, altfel acestea pot parea dense si greu de procesat;

m ideea de reciprocitate - aceasta are loc in momentul in care raspunsul copilului afecteaza calitatea

informatiilor urmatoare, iar copilul primeste feedback legat de relevanta si corectitudinea raspunsurilor

lui (McKay 2006: 91).

De asemenea, se vorbeste despre o festare a performantei care se referd la ,,observarea comportamentului
in situatii reale sau in simuldri ale contextelor cotidiene” (Weigle 2002, apud McKay 2006: 111), elemente care
ar trebui sa fie urmarite in testarea limbii romane ca limba nematerna. Elevii vor fi activi si va fi evaluat atat
procesul, cat si produsul.

1.4.4. Tipuri de sarcini

Sarcinile care implica limba in uz sunt activitati care antreneaza elevii in folosirea limbii pentru a atinge
un scop intr-o situatie particulara.

Acestea pot testa: intelegerea textului dupd auz, intelegerea unui text scris, producerea de text oral sau
scris, ori pot combina aceste activitati, solicitind spontaneitatea si creativitatea copiilor.

Prezentam, in continuare, diferite tipuri de sarcini posibile:

m completarea cu informatii (copiii trebuie sd caute informatiile ca sd rezolve sarcina);

m completarea cu opinii (copiii trebuie sd afle pdrerea altora ca sa

rezolve sarcina);

m completarea cu trdirile altora - copiii trebuie sa afle ce simt altii in

legatura cu diferite aspecte (Scarino, Vale, McKay and Clark 1988, apud

McKay 2006: 115);

m jocurile si scenetele sunt potrivite pentru evaluarea in care profesorul

observa si noteaza performanta copiilor pe durata intregii sarcini;

m exercitii de scriere despre sine, despre familie, interviuri cu

personajele preferate, chestionare, retete de mancare, planificarea unor  Exercitin:

excursii, liste cu obiecte etc.; Scrieti pe un bilet un
m sarcinicare vizeaza continutul literar - desene pe baza unor fragmente, exem’plu de sarcing
completarea finalului unei povesti sau chiar construirea subiectului folositd, care implicd
pornind de la un final dat, formularea de intrebari despre text etc.; limba in uz”,
m ghicitori, jocuri de bingo, folosirea unor structuri puzzle. specificand in ce context

o utilizati. Dati biletul
Sarcini care necesitd rdspunsuri scurte, limitate: persoanei’ djn, stanga,
m alegere multipld, care va citi sarcina si va
m completare de cuvinte, spune daca ar folosi acel
m potrivire de coloane, tip de exercitii si de ce
m adevdrat/fals etc. - acestea pot testa si abilitatea de folosire a limbii, (puncte tari/ élabe).

dar pot testa si un simplu aspect de limba.

Observatii

Pentru activitatile din timpul orelor

m Copiii lucreaza in ritmuri diferite. De aceea, pentru unii, textele pot fi mai scurte sau putin mai usoare.
m Unii copii au nevoie de timp mai mult pentru a prelucra informatia, asadar pot primi mai mult timp
pentru rezolvare.

m Profesorul poate oferi sugestii sau poate pune intrebari ajutdtoare care sa usureze rezolvarea unor
exercitii.

Pentru evaluarea formala

m Modele ale activitatilor folosite ca exercitii in clasa trebuie adaptate si in timpul testdrii, dar acestea
trebuie alese cu grijd, deoarece ii pot dezavantaja pe unii elevi.

m Testarea trebuie si fie, si la acest nivel, validd, folositoare, autenticd, interactiva si sd aiba impact
pozitiv, iar portofoliul poate fi un instrument bun de evaluare, imbinand aceste elemente.

m La finalul evaludrilor, pot fi organizate discutii cu elevii despre activitatea lor, inaintea si in timpul
testarii, despre cum s-au simtit etc. Profesorul trebuie sa foloseascd, in permanentd, fise de observatie
care sd inregistreze progresul elevilor.



Unitatea 1

1.4.5. Posibile efecte ale noii legi a educatiei

Potrivit noii legi a educatiei, invatdamantul primar cuprinde:

m clasa pregdtitoare si

m clasele I-IV.

Evaluarea se elaboreaza pe baza cerintelor stabilite de curriculumul national pentru invatamaéntul primar
si gimnazial, se axeazd pe 8 domenii de competente-cheie care determina profilul de formare al elevului, iar
prima dintre competente este cea de comunicare in limba romdnd si in limba maternd, in cazul minoritatilor
nationale [...].

Ce aduce nou legea educatiei?

m In Art. 64. (2) este mentionat: ,la finalul clasei a II-a, fiecare scoald, in baza unei metodologii elaborate

de Ministerul Educatiei, Cercetdrii, Tineretului si Sportului, organizeazd si realizeaza evaluarea

competentelor fundamentale: scris-citit si matematica [...].

m (3) La finalul clasei a IV-a, Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului realizeaza o

evaluare la nivel national a competentelor fundamentale dobéandite in ciclul primar, dupa modelul

testdrilor internationale, pentru diagnoza sistemului de invdtamant la nivel primar.

Aceste evaludri ar putea avea efecte benefice asupra procesului de invdtare, evolutia copiilor fiind
monitorizatd mai atent.

Ce ramane neschimbat?

Art. 61. (2) [...] ,toate evaluarile se realizeaza pe baza standardelor nationale de evaluare”, ceea ce nu
presupune o programa diferitd pentru minoritati. O programa diferitd pentru minoritdtile nationale reprezinta
o necesitate si ar fi o oportunitate de schimbare, care, insd, intarzie s se realizeze.

Concluzii

Evaluarea limbii romane ca limba nematerna la ciclul primar necesita o atentie deosebitd, pe mai multe
paliere, dar cel mai important lucru este mutarea accentului de pe testarea cunostintelor metalingvistice, pe
evaluarea abilitatii de a folosi limba in contexte autentice, iar aceasta presupune o programa diferentiata
pentru minoritatile nationale, care si tina cont de nevoile specifice vorbitorilor non-nativi.

1.5. Testele pirls

(Studiul progresului in competenta de lectura la nivel international -
progress in international reading literacy study)

Am decis sd acorddm, in cadrul sectiunii privind evaluarea la ciclul
primar, un spatiu aparte testelor PIRLS (Studiul progresului in competenta
de lecturd la nivel international), dat fiind impactul acesui tip de evaluare in
lume, dar si modul in care reflectd el situatia invatdamantului romanesc.
Lucrati in grup! Ce TFes’Fele PIRLS sunt adminigtrate, la fel ca teste!ev PISA, de cétre
stiti  despre testele Organizatia pentru Cooplejare si Dezvo!tare vEconorrAuca (OECD), prin
PIRIS? in masura in  Centrul pentru cercetare si inovare educationald, creat in cadrul OECD in
anul 1968. Prima testare PIRLS s-a organizat in anul 2001, cu scopul de a
masura competenta elevilor in varsta de aproximativ noud ani (aflati la finalul
ciclului de invatdmént primar), in ceea ce priveste intelegerea textelor, dar
si cunostintele de matematica si stiinte. PIRLS urmeaza o teorie interactiva
a lecturii, studiul fiind centrat asupra aspectelor practic-aplicative, legate
de viata reald, de contextele de invdtare si de evaluare autentice, dublate de
formarea atitudinilor pozitive ale elevilor fatd de domeniul respectiv (cf. Evaluarea... 2007: 172).!

Exercitiu:

care le cunoasteti, ce
parere aveti despre
eficienta si utilitatea lor?
Argumentati!

in Romania, s-a organizat, in 2007, cel mai apropiat test, ca formuld, administrare si notare, de testele
PIRLS. A fost a treia evaluare nationald construitd pe baza noului curriculum, introdus in 1998/1999. In testare
au fost implicati 3523 de elevi, procesul de proiectare, pretestare si corectare a probelor de evaluare fiind
in totalitate extern, centralizat si realizat de catre membrii grupului de lucru pentru invatamantul primar
din cadrul SNEE/CNCEIP. Scopul principal al testdrii a fost ,descrierea performantelor populatiei scolare a
elevilor din clasa a IV-a in termenii realizarii obiectivelor de evaluare corespunzatoare standardelor curriculare

1 Aceasta trimitere se referd la documentul Evaluarea nationald la finalul clasei a IV-a. Raportul tehnic, Bucuresti, 2007, document
elaborat in cadrul Ministerului Educatiei, Cercetarii si Tineretului, Centrul National pentru Curriculum si Evaluare in Invatamantul
Preuniversitar.
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selectate pentru fiecare disciplind” (Evaluarea... 2007: 5), urmarindu-se, in acelasi timp, in mod explicit, o
apropiere mai sustinutd fata de formatul evaludrilor internationale ale elevilor aflati la aceasta varsta.

Primii beneficiari ai informatiilor obtinute sunt cadrele didactice, inspectorii de specialitate si directorii
de scoald care doresc sa aplice, in practica de zi cu zi, elemente de evaluare scrisd a performantelor elevilor,
elemente standardizate si cu valoare de repere cu un caracter normativ, national, fiind posibila, astfel,
raportarea performantelor individuale ale elevilor la o medie nationald, in scopul optimizarii propriului
proces de evaluare curenta si al cresterii calitatii globale a procesului educational (Evaluarea... 2007: 5-6).

Datele obtinute din evaluare au fost corelate cu unele rezultate din evaludri similare anterioare, fapt
ce a permis urmdrirea performantelor elevilor, dar si a variatiei caracteristicilor in functie de mediul socio-
educational.

Fard a reprezenta un set de sarcini complet diferite de cele normale in abordarea unui text scris si fara
a recurge la texte neobisnuite pentru varsta elevilor testati, evaluarea nationald s-a apropiat foarte mult de
formatul PIRLS si de modul de abordare specific respectivelor teste internationale. Rezultatele obtinute sunt
reprezentative nu doar pentru modul de functionare a sistemului de invatamant in ansamblul sdu, ci, mai ales,
pentru imaginea pe care acestea o contureaza la nivelul capacitatii elevilor aflati la final de ciclu primar de a
aborda si de a exploata un text in toate dimensiunile sale.

Iata, pentru inceput, standardele curriculare selectate in vederea evaludrii, pentru domeniul citire/
lectura (Evaluarea... 2007: 40):
56 citirea corectd, fluenta si expresiva a unui text cunoscut;
S9 desprinderea unor trasaturi fizice si morale ale personajelor dintr-un text citit;
S7 formularea ideilor principale ale unui text narativ;
S8 identificarea secventelor narative, descriptive si dialogate dintr-un text citit;
511 redactarea unui text scurt propriu, pe baza unui plan de idei;
512 redactarea unui text scurt cu destinatie speciald;
513 respectarea, in redactarea unui text, a regulilor de despartire a cuvintelor in silabe, a celor
ortografice si de punctuatie.

Fard a insista prea mult asupra subiectelor, oferim doar doud exemple, pentru a ilustra relevanta acestora.
Primul exemplu corespunde obiectivului O08 (formularea ideii principale pentru fragmentul selectat) si poate
fi urmaérit mai jos, impreund cu proportia in care respectivul obiectiv a fost realizat.

Obiectivul 008 Sa formuleze ideea principala pentru fragmentul selectat

¢ Citeste cu atentie textul pentru a rezolva corect cerintele date.

..Rétugca a ajuns din urmd lebedele intr-o gradina.

Acestea, cand au vazut-o, s-au indreptat spre ea gi au mangaiat-o cu pliscurile.
Un copil a strigat:

— Asta care a venit acum e cea mai frumoasa!

Lebedele cele bétrane se plecau in fata ei.

Pasdrea, dupa atdtea necazuri, se putea bucura acum si mai mult de fericirea ei.”

R201. B. Formuleaza ideea principald pentru urmétorul fragment:

Neperformat Performat Performare
0 1 medie
oo8 85,4% 14,6% 0,146

Performarea
obie ctivului
008

K nesatisfacator
0O satisfacator
bine

M foarte bine
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Proportia in care exercitiul a fost neperformat (85,4%) este surprinzatoare daca o privim a) in sine, prin
faptul ca este neasteptata lipsa de abilitate a elevilor in performarea unei sarcini ce pare, la prima vedere,
normald si abordabild si b) prin comparatie cu alte sarcini din text. Din acest al doilea punct de vedere, elevii
par sd se descurce mult mai bine cu sarcinile mai putin creative. Cel mai bun exemplu este oferit tocmai de
sarcina anterioard celei reproduse mai sus. Este vorba de obiectivul O07, prin care li se cere elevilor selectarea
exercitiu, rata de neperformare este de 34,7%, mult mai micd, asadar, decat in cazul celei corespunzitoare
obiectivului O08.

Concluzia expertilor care au realizat raportul tehnic al acestui examen este - ca, de altfel, in cazul
tuturor celorlalte obiective testate si al rezultatelor obtinute - relevantd pentru modul de abordare, in procesul
de predare, al respectivelor tipuri de sarcini. Astfel, ei deduc faptul cd procentajul ingrijorator de scazut al
elevilor care au reusit sa rezolve corect exercitiul indica, probabil, ,lipsa de practicd la clasa a acestor categorii
de sarcini de lucru, posibila lipsa de eficientd a strategiilor de predare-invatare utilizate la nivel de populatie
scolard pentru abordarea acestei categorii de sarcini de lucru si posibila lipsa de practicd a intelegerii textului de
diferite dimensiuni, ori capacitatea scdzutd a elevilor de 9-10 ani, in momentul in care li se solicitd formularea
de enunturi sintetice” (Evaluarea... 2007: 63).

Exercitiu:

Lucrati in perechi! Cum apreciati gradul de dificultate al sarcinii de mai sus? Care credeti ca este proportia
in care elevii dumneavoastra ar putea sa rezolve respectiva sarcina? Cum explicati rezultatele obtinute in
cadrul testarii nationale?

Al doilea exemplu pe care il reddm aici se referd la indeplinirea sarcinii corespunzatoare obiectivului
006, redactarea unui text scurt (functional), cu destinatie speciald. Este vorba de scrierea unei carti postale - o
sarcind consideratd destul de dificild, dar cat se poate de abordabild pentru elevii de aceasta varstd, chiar si
atunci cand este vorba de invétarea si testarea in limba a doua, iar nu in limba maternd, cum este cazul aici.
Dupa cum se poate vedea din rezultatele constatate si prelucrate mai jos, rata de rezolvare a sarcinii nu este
deloc incurajatoare. Doar putin peste 47% dintre candidati au reusit sa redacteze o carte postald respectand
rigorile textului functional indicat, ca si toate celelalte cerinte impuse de utilizarea limbii intr-o astfel de situatie.

Obiectivul 006 $a redacteze un text scurt (functional) cu destinatie speciala

R107. Esti intr-o tabara. Scrie parintilor o carte postala.

Nota: in analiza performéarii O06 au fost luate in calcul
deprinderile de comunicare scrisa rapottate la specificul
sarcinii de lucru. Analiza aplicarii regulilor corecte de
ortografie si punctuatie s-a realizat separat, contribuind la
performarea obiectivului corespunzator (012).

Destinatar:
Nesatisfacator | Satisfacator Bine Foarte bine Performare
0 1 2 3 medie
006 47 3% 36,6% 13,4% 2.7% 0,714

Performarea
obie ctivului
006

nesatisfacator
O satisfacator
@ bine

M foarte bine
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Exercitiu:
Lucrati in perechi! Cum apreciati relevanta subiectului ales pentru sarcina de mai sus? Ce alte texte
functionale puteti sugera pentru aceasta categorie de varsta?

Pe baza consideratiilor si a exemplelor de mai sus, incercdm formularea unor concluzii privind relevanta
aplicarii testelor de aceasta facturd cel putin la finalul unui ciclu de invatamant.

1. Evaluarea nationald este relevantd datoritd faptului ca are capacitatea de a oferi o imagine de ansamblu
asupra eficientei procesului de invatamant din Roménia, avand in vedere faptul cad unitatile scolare care au
participat la testare au fost selectate aleatoriu, de pe tot teritoriul tarii.

2. Un avantaj considerabil al acestei evaludri este faptul cd pune sistemul de invataméant romanesc
intr-o perspectiva internationald, oferind nu doar posibilitatea unei comparatii interne, intre unitatile de
invatdmant din Romania, ci si a unei confruntdri cu nivelul la care elevi de aceeasi varsta din alte tari sunt
capabili sa rezolve sarcini identice, implicaind aceleasi procese mentale si acelasi grad de dificultate. Sansa
acestei comparatii oferd intregului aparat educational posibilitatea de a aprecia eficienta in crearea abilitatilor
practice ale elevilor. In plus, evaluarea elevilor aflati, practic, la inceput de drum in formarea lor scolara si
profesionald, intr-un context international, nu face decat sa le creasca acestora sansele de compatibilizare
cu piata educationald si profesionald internationald, transformandu-i in candidati la fel de ,valabili” pentru
orice sistem educational sau profesional din lume, precum elevii din tarile cu un grad superior de dezvoltare
economica.

3. Tipurile de sarcini selectate pentru a face parte din acest tip de testare, desi comune, la prima vedere,
sunt astfel formulate incat sa verifice modul in care elevii sunt capabili sa isi mobilizeze si sa 1si pund in
functiune abilitatile de prelucrare a testelor si sa realizeze procesele cognitive implicate in aceste operatiuni.
Remarcabild este si suprafata pe care obiectivele propuse spre testare o acoperd, acestea oferind posibilitatea
testdrii unei arii extrem de extinse de procese cognitive si de abilitati functionale ale elevilor.

4. Dincolo de siguranta cu care anumite cadre didactice sunt convinse cd pot aprecia performantele
elevilor lor, acest tip de test aduce cu sine, fara nicio indoiald, ,surprize” numeroase pentru invatatori si
profesori. Evaluarea externd oferd posibilitatea unei perspective corecte, realiste asupra abilitatilor elevilor,
dand tuturor factorilor responsabili sansa de a lua decizii nu doar corecte, ci si suficient de ,timpurii” pentru
a permite ajustarea sistemului cu toate componentele sale, in vederea indepartarii oricaror disfunctiuni. Pe
langa privirea obiectivd, care le oferd cadrelor didactice o situatie corectd asupra capacitatii elevilor lor de a
aborda anumite sarcini functionale concrete, acest tip de evaluare poate atrage atentia asupra unor practici
care au generat un sistem ce pune in continuare accent pe capacitati prea putin utile sau, cel putin, insuficiente,
in prelucrarea unor materiale scrise, in viata de zi cu zi. Astfel, daca obiectivul cel mai slab performat a fost, in
testul din 2007, obiectivul 08, cel care solicita formularea ideii principale dintr-un fragment de text, obiectivul
cel mai bine performat a fost acela referitor la ,sesizarea structurilor gramaticale corecte sau incorecte
dintr-un text”. Fard a minimiza importanta acestei abilitati, atragem doar atentia asupra disproportiei dintre
cele doud obiective din punctul de vedere al functionalitatii lor. In aceeasi ordine de idei, remarcam faptul c4,
in cazul tuturor obiectivelor de evaluare formulate pentru aceasta disciplind, precum si al testului in intregime,
existd elevi care nu au reusit sa performeze corect nicio sarcind. Proportiile sunt din nou relevante: 4,2% dintre
elevi nu au reusit performarea obiectivului O13, referitor la sesizarea structurilor gramaticale corecte sau
incorecte dintr-un text, in vreme ce 85,4% au esuat in indeplinirea obiectivului O08, referitor la formularea
ideii principale dintr-un text.

5. Un avantaj obligatoriu de mentionat si de luat in considerare este acela al influentei pe care procesul
de evaluare, mai ales in coordonate precum cele care definesc un astfel de sistem de testare, poate - si chiar
trebuie - sd o aibd asupra procesului de predare-invatare a unei limbi, chiar si atunci cand este vorba de
limba materna. Evaludrile de acest fel si rezultatele lor oferd un motiv in plus pentru care testarea nu mai
trebuie sa fie considerata doar un pas inevitabil si inspaimantator, in acelasi timp, la sfarsitul unui ciclu de
invatamant sau in pragul inceperii unei noi etape de scolarizare ori profesionale, ci un instrument real de
punere in valoare a abilitatilor si capacitatilor candidatului.

Avand in vedere consideratiile de mai sus, recomandam studierea rezultatelor obtinute din evaludrile
nationale si incercarea de a implementa, la nivelul procesului de predare-invatare, cat mai multe dintre
concluziile ce reies, in asa fel incat sistemul de educatie national sé fie ancorat in doud puncte majore de sprijin:
raportarea la cadrul educational international, pe de o parte, si reflectarea, la nivelul unitatii de invatamant,
al cadrului didactic si al elevului, unui proces coerent si eficient de formare a abilitatilor practice, functionale,
relationale, pe de alta parte.
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IDEI DE LUAT ACASA
In momentul conceperii sau aplicirii unui test,
D valorificati aspectele pozitive ale modalitatilor moderne de evaluare, dar si ale celor clasice.
D tineti seama de toti potentialii , beneficiari” ai rezultatelor acestuia (elevul, cadrul didactic,
unitatea de invatamant, sistemul educational) si incercati sa va asigurati ca respectivele rezultate

isi fac efectul la nivelul corespunzator.

D stabiliti functiile pe care doriti sd le aveti in vedere pentru respectivul test si urmariti realizarea
acestora.

D stabiliti tipul de evaluare urmarit si concepeti testul in functie de acesta.

D aveti in vedere efectele de feedback si de washback pe care respectivul test ar trebui sa le
produca.

D tineti seama de interesele diferite ale copiilor, de diferentele culturale si de experienta bilingva,
acolo unde este cazul.

D formulatisarcinile astfel incat ele sa vizeze testarea limbii , in uz”, iar nu a gramaticii descriptive
sau exclusiv a anumitor continuturi.

D formulati sarcinile in functie de competentele care trebuie testate in mod normal (intelegere
dupa auz, intelegerea textului scris, producerea de text oral, producerea de text scris), nu in

functie de anumite continuturi predate.

D utilizati modele de exercitii deja aplicate in clasa.
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A. Completati spatiile libere din definitia urmatoare cu expresiile sau cuvintele potrivite:

Evaluarea inseamnd, din perspectiva pedagogiei moderne, emiterea Unor ..............cceccee.
despre activitatea de invétare a elevului, pe baza unor ............... precizate/ stabilite anterior.

B. Raspundeti la intrebarile de mai jos:

1. Ce este evaluarea negativa?

3. Considerati ca exista cel putin un aspect comun intre ceea ce urmareste evaluarea sumativa si
ceea ce urmadreste evaluarea conform sistemului de notare? Argumentati-va raspunsul!

C. Alegeti raspunsul corect:

1. In procesul evaludrii continue, este implicat/sunt implicati
a. numai profesorul.
b. profesorul si elevul.

2. Clasificarea tipurilor de evaluare din CECR s-a facut
a. pe baza unui singur criteriu, comun tuturor.
b. pe baza unor criterii diferite, specifice fiecarei perechi de termeni.

3. Cand determina schimbari la nivelul intregului proces de pedare-invatare, washbackul este
a. pozitiv.
b. negativ.

4. In evaluare, accentul cade pe
a. verificarea insusirii terminologiei.
b. testarea performantei.

5. Tipurile de sarcini trebuie sa se refere la
a. abilitatea de a folosi limba.
b. itemi noi fata de cei folositi la clasa.
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2. Evaluarea competentei de
receptare a mesajului oral -
Ascultarea

La finalul acestei sectiuni, veti fi capabili:

m sd identificati caracteristicile competentei de receptare a
mesajului oral;

m sd utilizati cele mai potrivite aborddri in evaluarea competentei
de receptare a mesajului oral pentru grupa de varstd 6-11 ani;

m sd corelati procesele cognitive si operatiile de lecturda cu
descriptorii grilelor din CECR;

m sd selectati procesele cognitive specifice receptarii mesajului oral
pentru grupa de varsta 6-11 ani;

m sd precizati tipurile de texte adecvate pentru fiecare fel de
ascultare si pentru operatiile cognitive implicate.
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2.1. Evaluarea competentei de receptare a mesajului oral - prezentare

Teme de reflectie:
1. Care considerati cd este relevanta testarii competentei de receptare a mesajului oral in general si la grupa
de varsta 6 - 11 ani?

2. Abordarea , in puncte distincte” si abordarea integrativa recomanda evaluarea competentei de receptare
a mesajului oral independent de context, in vreme ce abordarea comunicativd se axeaza, in primul rand,
pe puterea de reactie a unei persoane intr-o situatie datd. Care dintre cele doua puncte de vedere vi se pare
mai justificat in perspectiva exersarii si evaluarii competentei de receptare a mesajului oral? Argumentati!

,In calitate de procedee, activittile comunicative de receptare (orald si/sau scrisd) si de producere
(orald si/sau scrisd) sunt, bineinteles, de importantd primordiald, deoarece ele sunt indispensabile pentru
orice activitate interactiva” (CECR: 19). lata de ce evaluarea acestor competente necesitd o atentie deosebita si
trebuie realizata in functie de niste grile elaborate extrem de riguros.

Evaluarea competentei de receptare a mgsajului oral nu este o sarcind usoard, din cauza ,naturii
temporare a limbii vorbite” (Hughes 2003: 160). In acest caz, ascultdtorul nu are ocazia sd ,acceseze” bucati

parcurse deja din textul ascultat, asa cum poate face in situatia testarii intelegerii dupa lectura.

2.1.1. Abordari in evaluarea capacitatii de receptare a mesajului oral si relevanta lor pentru grupa de
varsta 6-11 ani

In evaluarea competentei de receptare a mesajului oral, se pot identifica mai multe abordari:
m Abordarea ,in puncte distincte” (the discrete-point approach)
Ideea de baza este aceea cad elementele limbii pot fiizolate si testate separat, in mod distinct. Se recomanda
testarea separatd a elementelor de foneticd, intonatie, accent, structurd gramaticald sau vocabular si se atrage
atentia asupra utilizarii prea dese a contextelor care nu sunt absolut necesare (Lado 1961, apud Buck 2001: 62-
63).
m Abordarea integrativa (the integrative approach)
® Propune testarea ascultdrii si procesarea informatiilor pentru a decoda sensul literal, semantic
si intelesul propriu-zis al textului. Informatia nu este incadrata intr-un context mai larg (Buck
2001: 82).
¢ Testele masoard abilitati limitate ale elevilor, procesarea limbii fiind vazuta ca un act izolat.
Ascultdtorul identifica informatia de bazd, dar nu i se cere sd o puna in relatie cu un context.

m Abordarea comunicativa (the communicative approach)
® Aceastd abordare a fost dezvoltatd ca rdaspuns la metoda comunicativa utilizata in procesul
de predare/invatare. Ea are la bazd ideea conform careia limba este predata/evaluata in scopul
dezvoltdrii competentelor de comunicare in situatii si in contexte particulare.
® Din aceastd perspectivd, nu este important ceea ce stie elevul despre limba sau cat de corecte,
din punct de vedere gramatical, sunt cunostintele aplicate, ci cat de eficient sunt folosite acestea
in situatii punctuale, care ii vor folosi in viata de zi cu zi (cf. Buck 2001: 83).
® Consideram cd aceastd din urmd abordare este cea mai eficienta in cazul testarii limbii romane
ca limbad nematernd. Accentul trebuie sd se mute de pe ceea ce stie elevul despre limba, pe
abilitatea de a folosi limba in contexte potrivite.
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Exercitii:

Lucrati in grupuri! Fiecare grup primeste un exercitiu/un set de exercitii reprezentand una dintre
abordarile prezentate mai sus.

1. Corelati trasdturile abordarilor prezentate cu exercitiul /exercitiile primite.

2. Discutati, in cadrul grupului, avantajele si dezavantajele abordarii identificate prin prisma exercitiilor
propuse.

3. Prezentati exercitiile propuse, ca si avantajele si dezavantajele identificate, celorlalte grupuri, apoi
decideti impreund care dintre abordari prezint cele mai multe avantaje. Incercati sd identificati situatii
specifice in care celelalte abordari ar fi mai indicate!

2.1.2. Descriptorii grilei CECR privind competenta de receptare a mesajului oral in diferite situatii,
la grupa de varsta 6-11 ani

Descriptorii ,capacititii de a face” sunt propusi pentru anumite strategii aplicate in realizarea
activitatilor comunicative. Strategiile sunt considerate o punte de trecere intre resursele elevului (competentele
sale) si ceea ce poate realiza cu ele (activitatile comunicative).

Controlul rezultatelor si remedierea unor aspecte este necesar sd se realizeze conform unei grile (cf.
CECR: 30). Considerdm ca nivelurile comune de referinta pot fi corelate cu specificul ciclului primar, dupa
cum urmeazad:

m Grupa de varsta 6-8 ani ar corespunde nivelului A1: nivelul introductiv sau de descoperire (Niveau

introductif ou découverte; Breakthrough);

m Grupa de varsta 9-11 ani ar corespunde nivelului A2: nivelul elementar sau de supravietuire

(Niveau intermédiaire ou de survie; Waystage) (cf. CECR: 30).

Competenta de ascultare, in general, trebuie cuprinsa intre acesti parametri:

m Al Pot sd inteleg expresii cunoscute si propozitii foarte simple referitoare la mine, la familie si la

imprejurdri concrete, cAnd se vorbeste rar si cu claritate.

m A2 Pot sa inteleg expresii si cuvinte uzuale frecvent intalnite, pe teme ce au relevantd imediata pentru

mine personal (de ex., informatii simple despre mine si familia mea, cumparaturi, zona unde locuiesc,

activitatea profesionald). Pot sa inteleg punctele esentiale din anunturi si mesaje scurte, simple si clare

(CECR: 31).

Sigur cd exista diferite tipuri de activitdti menite sd asigure o bund receptare a mesajului oral, ele
necesitand atat strategii corespunzdtoare, cat si grile de evaluare diferite. Mentionam, mai jos, asemenea
activitati, in care utilizatorul limbii, in calitate de auditor, recepteaza si prelucreaza un mesaj oral produs de
unul sau de mai multi locutori:

Activitdti de intelegere a textului oral:

m ascultarea anunturilor publice (informatii, R, tineti:
indicatii, avertismente etc.); S
m ascultarea informatiilor din mass-media
(radio, televiziune, inregistrari, productii
cinematografice);

m participarea, ca spectator, la diferite
evenimente (teatru, spectacole etc.);

m surprinderea unor convorbiri etc. (¢f. CECR: 59).
In fiecare din aceste cazuri, scopul audierii poate fi acela de a intelege:
m informatia globald;

m o informatie specificd;

m informatia detaliats;

m sensul implicit al discursului.

In conceperea sau aplicarea unui exercitiu de
receptare a mesajului oral, tineti seama de
situatia de comunicare potrivita pentru elevi si
de nivelul de competenta lingvistica a acestora.

CECR propune o scald pentru a ilustra comprehensiunea generala a vorbirii orale si cateva subscale
pentru a ilustra:
comprehensiunea unei interactiuni intre vorbitori nativi;
comprehensiunea ca auditor;
comprehensiunea anunturilor si a instructiunilor orale;
comprehensiunea emisiunilor radio si a inregistrarilor.
Scala pentru intelegerea globala:
m Al Elevul poate intelege un discurs oral, cu conditia ca ritmul sa fie lent, sa fie bine articulat, sa
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cuprindd pauze lungi, ce permit asimilarea sensului acestuia.

m A2Elevul poate intelege suficient pentru a putea raspunde unor nevoi concrete, cu conditia ca dictia sa

fie clara si debitul lent. Poate intelege expresii si cuvinte purtatoare de sens referitoare la unele domenii

prioritare (de exemplu, informatia personala si familialda de baza, cumpdraturi, geografia locald, scoald
etc.).

Subscala pentru intelegerea unei conversatii intre vorbitori nativi:

m Al Nu existd descriptor disponibil.

m A2 Poate identifica, in linii generale, subiectul unei discutii ce se desfdsoard in prezenta sa, daca

schimbul este infaptuit lent si dacd articularea este clara.

Subscala pentru comprehensiunea anunturilor si a instructiunilor orale:

m Al Poate intelege instructiunile care ii sunt adresate cu un debit lent si bine articulat si poate urma

indicatiile scurte si simple.

m A2 Poate desprinde punctul esential dint-un anunt sau mesaj scurt, simplu si clar. Poate intelege

indicatiile simple privind modalitatea de a ajunge dintr-un punct in altul, pe jos sau cu transportul in

comun.

Subscala pentru comprehensiunea emisiunilor radio si a inregistrarilor:

m Al Nu existd descriptor disponibil.

m A2 Poate intelege si extrage informatia esentiald din mici pasaje inregistrate privind un subiect curent

previzibil, daca debitul este lent si limba clar articulata.

Receptarea unor mesaje din surse audio-vizuale are un statut special, deoarece, in cadrul activitatilor
ce 1i corespund, utilizatorul primeste, simultan, o informatie auditiva si una vizuald. Printre aceste activitati,
se numara:

m urmadrirea cu privirea a unui text citit cu voce tare;

m urmdrirea de emisiuni TV, filme in limba roman4, filme strdine subtitrate in limba romana;

m utilizarea noilor tehnologii (suport multimedia, CD-uri in limba romana etc.).

® A1 Nu existd descriptor disponibil.

® A2 Poate identifica elementul principal din stirile televizate despre o intamplare, un accident
etc., dacd ideile sunt insotite de un suport vizual. Poate intelege rubricile jurnalului televizat sau
ale unor documentare televizate prezentate destul de lent si clar in limba romand, chiar daca nu
sunt intelese toate amanuntele (CECR: 64).

Observatie: In cele mai multe cazuri, pentru nivelul A1 nu existd descriptori disponibili, intrucat, la
acest nivel, se pot intelege doar expresii familiare, propozitii simple, rostite intr-un ritm foarte lent.

Exercitii:
Ascultati o succesiune de patru inregistrari (A, B, C, D).
1. Folositi tabelul de mai jos pentru a incadra fiecare inregistrare in subscala si nivelul cdrora le corespunde.

Subscala Nivelul Inregistrarea

. . . o Al

m intelegerea unei conversatii intre vorbitori nativi A2
. o _— Al

m comprehensiunea anunturilor si a instructiunilor orale A
. e o Al

m comprehensiunea emisiunilor radio si a inregistrarilor A2
. - - Al

m intelegerea unor mesaje din surse audiovizuale AD

2. Comparati incadrarea pe care ati facut-o cu a altor colegi. Discutati eventualele diferente.
3. Priviti lista de situatii cuprinse in subscalele de mai sus. Discutati relevanta lor pentru testarea capacitatii
de receptare a mesajului oral, in cazul elevilor dumneavoastra, si sugerati, eventual, alte situatii.

2.1.3. Procesele cognitive specifice receptarii mesajului oral la grupa de varsta 6-11 ani

La aceasta grupd de varstd, procesele cognitive specifice receptarii mesajului oral pornesc de la semnalele
sonore auzite, care trebuie apoi procesate pentru a produce sens. Pentru a intelege modul de procesare a
informatiei trebuie luate in considerare cele trei tipuri de memorie despre care vorbesc Nagle si Sanders:

m memoria de scurta durata (echoic memory) - sunetele sunt tinute minte foarte putin timp;

m memoria de lucru (working memory) - inputul este pastrat cateva secunde;
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m memoria de lunga durata (long-term memory) - informatia este stocatd pe o duratd mai indelungata.

Acestia prezintd in detaliu modul in care memoria preia si proceseaza informatia:

m inputul acustic este pastrat foarte putin in memoria de scurta duratd, care captureaza sunetul si il

trimite in memoria de lucru; la acest nivel, unii factori, precum interesul sau motivatia, pot intari inputul

sau pot sd-1 diminueze din cauza lipsei atentiei;

m ulterior, memoria de lucru proceseaza inputul si il trimite in memoria de lunga duratd, unde acesta

este comparat si asociat cu alte cunostinte (de limbd, contextuale sau generale);

m in final, rezultatul este trimis la procesor care poate activa si reprocesa informatia (Buck 2001: 26-27).

Decodarea sensului se prezintd, deci, ca un proces complex, cu atat mai solicitant in cazul vorbitorilor
non-nativi.

Observatii:

m La aceste varste, copiii nu stdpanesc sistemul lingvistic al limbii romane si sunt pusi in fata unor

procese noi, motiv pentru care sarcinile pe care le primesc elevii trebuie atent selectate.

m Accentul cade, in cazul competentei de ascultare, si pe faptul ca procesarea informatiei se realizeaza

automat, uneori ascultdtorul avand la dispozitie extrem de putin timp pentru a se gandi la sens.

m Procesul ascultarii insumeaza experiente din trecut, ganduri, sentimente si idei curente (din momentul

ascultdrii) care pot influenta procesarea inputului si rezolvarea sarcinilor (Buck 2001: 29-30).

m In conceperea exercitiilor audio trebuie tinut seama de cele trei dimensiuni care constituie

componentele cadrului socio-cognitiv al dezvoltdrii si validarii testelor de ascultare in L2: caracteristicile

individuale ale candidatului (fizice, psihologice, experientiale), factorii contextuali externi, respectiv

procesele cognitive interne (cf. Geranpayeh si Taylor 2008: 2).

m La clasele primare, trebuie luat in calcul faptul cd ascultarea este un proces individual si personal, iar

sarcinile trebuie s fie simple si lipsite de ambiguitati, pentru a nu crea confuzii.

2.1.4. Operatiile procesului de ascultare care pot fi evaluate la grupa de varsta 6-11 ani

Operatiile specifice procesului de ascultare care pot fi evaluate la aceastd vérstd sunt clasificate de cétre
specialisti astfel:
a. operatii globale (Hughes 2003: 161) - urmaresc intelegerea de ansamblu:
m abilitatea de a obtine esenta ideilor ascultate;
m abilitatea de a urmadri un punct de vedere;
m abilitatea de a recunoaste atitudinea vorbitorului.
b. operatii specifice - urmaresc intelegerea de informatii punctuale
c. operatii informationale:
abilitatea de a obtine informatii factuale;
abilitatea de a urmari instructiuni (ex. directia);
intelegerea solicitdrii unor informatii;
intelegerea exprimadrii nevoii;
intelegerea solicitarii ajutorului;
intelegerea solicitarii permisiunii;
intelegerea exprimadrii scuzelor;
urmdrirea unei succesiuni de fapte (naratiune);
recunoasterea si intelegerea opiniilor;
intelegerea comparatiilor;
recunoasterea si intelegerea exprimadrii sugestiilor, a scuzelor, a comentariilor, a preferintelor, a
langerilor (cf. Hughes 2003: 161).
. operatii interactionale:
intelegerea salutului sau a prezentarii;
intelegerea exprimadrii unor idei aprobatoare;
intelegerea exprimadrii unor idei dezaprobatoare;
recunoasterea scopului vorbitorului;
recunoasterea indiciilor nesigurantei;
intelegerea solicitarii de lamuriri;
intelegerea solicitarii opiniei;
recunoasterea indiciilor intelegerii (c¢f. Hughes 2003: 161).
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Exercitiu:

Lucrati in grupuri! Folositi listele de operatii informationale si interactionale de mai sus. Creati un exercitiu
de ascultare (instructiuni si text de ascultat) in care sa vizati cel putin una dintre operatiunile mentionate.
Schimbati, apoi, exercitiul creat cu un alt grup. Incercati s identificati, reciproc, operatiunile vizate.
Atentie! Nu uitati sa adaptati nivelul de dificultate al exercitiului la grupa de vérsta avuta in vedere!

2.1.5. Tipurile de texte adecvate evaludrii competentei de ascultare la grupa de varsta 6-11 ani

O importantd deosebitd in evaluarea competentei de ascultare o are alegerea textelor. La grupa de varsta

6-11 ani, trebuie avute in vedere:

Juy

. Tipul textelor:

monolog;

dialog (doi sau mai multi vorbitori);
conversatie;

anunt;

instructiuni etc.

Forma textelor:

descriere;

expunere;

argumentatie;

naratiune. (cf. Hughes 2003: 162)
. Lungimea textelor - in special la aceste grupe de varstd, lungimea textelor trebuie sa se limiteze la

Retineti:

In alegerea textelor pentru exercitiile audio,
tineti seama de: tipul, forma, lungimea si viteza
cu care textele sunt rostite.

WE E EENVNEEEERER

cateva zeci de secunde, maxim un minut.

4. Viteza cu care se rosteste continutul textului trebuie adecvata abilitatilor copiilor.

Observatii:

m in alegerea textelor, un aspect important este si autenticitatea, dar, la nivelurile A1/ A2, acest criteriu
poate fi mai greu de respectat, desi nu imposibil; rdimane un criteriu care trebuie avut in vedere.

m Tema aleasd trebuie sd capteze atentia copiilor din ciclul primar, contextele trebuie sa mentina vie
concentrarea.

Tipurile de sarcini selectate la aceastd grupa de varsta trebuie sa fie lipsite de ambiguitati, cu itemi

obiectivi:

m alegere multipld;

m completare de spatii libere;

m raspuns scurt;

m dictare partiald.

De asemenea, exercitiile trebuie sa presupund, cel putin partial, un mod de rezolvare atractiv pentru

aceastd grupd de varstd: incercuire, colorare, selectarea imaginilor corecte prin trasarea de linii.

Exercitiu:

Lucrati in grupuri! In tabelul de mai jos regasiti o parte din criteriile in functie de care trebuie conceput un
exercitiu de ascultare la grupa de varsta 6 - 11 ani. Ascultati trei exercitii audio concepute pentru nivelul
A2. Marcati cu V dacg, in opinia dumneavoastrd, respectivul criteriu a fost aplicat corect si cu x dac el nu
a fost aplicat corect. Comparati aprecierile pe care le-ati facut si discutati eventualele diferente. Daca este
necesar, fiecare text va fi ascultat de doud ori.

Criteriul Exemplul 1 Exemplul 2 Exemplul 3 Aprecierea

lungimea

viteza

autenticitatea

tema

claritatea sarcinii

modul de rezolvare
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2.1.6. Efectul diferentelor dintre discursul scris si discursul oral asupra evaluarii

Existd cateva diferente fundamentale intre discursul oral si cel scris, diferente care nu trebuie ignorate
in momentul conceperii unei probe de intelegere a textului oral:

m Vorbirea are loc in timp real, textul este auzit doar o data (in general, in timpul probei va fi ascultat

de douad ori), in timp ce, asupra discursului scris, elevul poate reveni de mai multe ori;

m In cazul probei de intelegere dupa auz, ascultitorul trebuie s& proceseze informatia in ritmul impus

de vorbitor, pe cand textul scris nu necesita acest lucru (cf. Buck 2001: 6-7);

m Discursul oral contine, in general, multe variabile cum ar fi: diferenta dintre dialecte, elemente ale

limbajului colocvial, forme prescurtate etc., in contrast cu discursul scris, care este, in general, formal,

conservator, construit dupa normd;

m Vorbirea este un act personal, cu implicatii emotionale si, de aceea, mai putin precisd. Vorbitorii

isi exprima trdiri si opinii, au ticuri verbale, fac referire directd la ascultdtor, deci discursul oral este

puternic personalizat;

m Limba vorbitd contine pauze, urme de ezitare, repetitii, uneori chiar ocurente de autocorectare in

probleme de gramatica sau de vocabular;

m In limba vorbits, ideile sunt legate prin conjunctii (si, sau, dar etc.), fiind mai fragmentate, pe cand

discursul scris este mai unitar, ideile sunt conectate intr-un mod mai complex (Buck 2001: 10-11).

Toate aceste diferente fundamentale intre textul scris si cel oral trebuie sa canalizeze conceperea
probelor si a itemilor in mod diferentiat si, implicit, inregistrarile/textele folosite trebuie sa se incadreze in
acesti parametri.

2.1.7. Diferentele dintre limba 1 si limba 2 in ceea ce priveste evaluarea receptarii mesajului oral;
variabile ce pot afecta receptarea mesajului oral

Referitor la diferentele dintre limba 1 si limba 2, exista cateva aspecte care trebuie subliniate. Specialistii
demonstreaza ca rezultatele la testele aplicate nativilor si non-nativilor arata aceleasi tipuri de greseli, ceea ce
dovedeste cd procesele cognitive implicate sunt similare (cf. Voss 1984, apud Buck 2001: 48). Faerch si Kasper
sustin cd singura diferentd este aceea ca non-nativul are cunostinte de limba limitate si ar putea fi influentat de
transferul din limba maternd (cf. Faerch and Kasper 1986, apud Buck 2001: 48).

Consideram, totusi, cd tocmai acest aspect face diferenta majord, lui addugandu-i-se si cunostintele
despre contextul socio-cultural.

m Unui nativ 1i este mult mai usor sa inteleaga idei complexe si subtile, pe cand, mai ales la grupa de

varstd 6-11 ani, non-nativii abia se familiarizeaza cu sonoritatea limbii a doua.

m Pentru nativi, abilitatea de a asculta in limba lor este implicita.

m Nativii au mai degraba cunostinte procedurale, decat cunostinte teoretice si declarative.

m Multe dintre cunostinte/abilitati nu sunt achizitionate de citre vorbitorul nativ la modul constient ci,

mai ales la aceasta varstd, copiii achizitioneaza limbajul automat, prin interactiunea cu ceilalti/cu lumea

inconjuratoare.

m Procesele cognitive sunt aproape in totalitate automate: cdnd auzim ceva in limba noastra materna,

intelegem automat (cf. Buck 2001: 49) - o realitate care se aplicd inclusiv la nivelul copiilor din ciclul

primar.

m Procesele sunt explicite, in cazul non-nativilor, si aplicate, de cele mai multe ori, constient.

m Non-nativii se diferentiaza de nativi, mai ales la aceste varste, si prin cunostintele de vocabular mult

mai limitate.

m In timpul ascultirii, in cazul non-nativilor, existd adesea goluri in intelegere, acestea putandu-se

extinde de la nivelul cuvintelor sau al sintagmelor pand la acela al enunturilor intregi. Desigur, la aceste

grupe de varstd, pot apdrea goluri si in cazul nativilor, dar acestea nu vor fi la fel de semnificative si nu
vor avea un impact dramatic asupra intelegerii textului ascultat.

Gary Buck face o comparatie sugestivd pentru a insuma aceste diferente:
limba este ca un geam prin care ne uitdim cand un vorbitor spune ceva. In cazul
nativilor, sticla este curatd, vedem prin ea, fard sa observam ca aceasta este acolo,
insd, in cazul non-nativilor, sticla este murdard, putem vedea doar prin anumite
parti, alte pérti fiind acoperite, neclare, unele chiar foarte murdare, parti prin care
nu vedem deloc. Non-nativii sunt constienti de existenta sticlei, pentru c4 le sta in e
cale (c¢f. Buck 2001: 50).
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IDEI DE LUAT ACASA

D In conceperea sau aplicarea unui exercitiu oral, tineti seama de natura temporara a limbii
vorbite (ascultdtorul nu are ocazia, de obicei, sa revina asupra textului ascultat, asa cum poate
face in cazul unui text scris).

D Abordarea comunicativa a evaludrii este cea mai eficienta in cazul testarii limbii romane ca
limba nematerna. Accentul trebuie sa se mute de pe ceea ce stie elevul despre limba, pe abilitatea
de a folosi limba in contexte potrivite.

D Nu creati exercitii care depasesc semnificativ nivelul clasei. Nivelurile comune de referinta
pot fi adaptate pentru ciclul primar, dupa cum urmeaza:
¢ Grupa de varstd 6-8 ar corespunde nivelului Al: nivelul introductiv sau de descoperire;
¢ Grupa de varsta 9-11 ar corespunde nivelului A2: nivelul intermediar sau de
supravietuire.

D Ascultarea este un proces individual si personal. Acest lucru trebuie luat in calcul la clasele
primare: sarcinile trebuie sa fie simple si lipsite de ambiguitati, pentru a nu crea confuzii.

D Capacitatea de ascultare trebuie cuprinsa intre parametrii ce definesc nivelurile A1 si A2.

D Tineti cont de operatiile procesului de ascultare care pot fi evaluate la aceasta varstd. Ele sunt
clasificate dupa cum urmeaza:

¢ ,operatii globale” - urmaresc intelegerea de ansamblu;

¢ operatii specifice.

» in alegerea textelor, trebuie sd se tina cont de tipul textelor, de forma lor, de lungime si de viteza
vorbirii. De asemenea, sarcinile trebuie construite potrivit nivelului de competentd al copiilor.

D Nu presupuneti ca fiind cunoscute fapte culturale care sunt testate intr-un exercitiu de
ascultare. Sarcinile acestuia trebuie sa se bazeze exclusiv pe informatia oferita de textul ascultat.




Ascultarea

TEST

A. Alegeti varianta/variantele pe care le considerati corecte pentru fiecare din urmaitoarele
intrebari:

1. In evaluarea competentei de receptare a mesajului oral existd urmatoarele abordari:
a. abordarea comunicativa.
b. abordarea stiintifica.
c. abordarea integrativa.
d. abordarea generala.

2. Operatiile specifice urmarite in procesul de ascultare sunt:
a. operatii situationale.
b. operatii interactionale.
c. operatii gramaticale.
d. operatii informationale.

3. Textele-suport folosite la grupa de varstd 6-11 ani trebuie:
a. sd fie rostite cu viteza.
b. sa fie doar texte dialogate.
c. sd depaseascd doud minute.
d. sd fie variate si potrivite varstei.

B. Scrieti cateva dintre aspectele pe care le considerati sensibile in evaluarea competentei de
receptare a mesajului oral la ciclul primar:

C. Enumerati citeva aspecte legate de evaluarea competentei de receptare a mesajului oral la
ciclul primar, aspecte pe care vi le-ati imbunatatit in urma parcurgerii acestui material:
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3. Evaluarea competentei de
receptare a mesajului scris - Citirea

La finalul acestei sectiuni, veti fi capabili:

m sd sesizati caracteristicile competentei de receptare a mesajului
SCris;

m sd corelati procesele cognitive si operatiile specifice lecturii cu
descriptorii grilelor din CECR;

m sd selectati procesele cognitive implicate in receptarea mesajului
scris pentru grupa de varstd 6 - 11 ani;

m sd corelati operatiile de lecturd cu tipurile de intelegere a textului
SCris;

m sd precizati tipurile de texte adecvate pentru fiecare tip de lectura
si pentru operatiile cognitive implicate;

m sd identificati diferentele inerente evaluadrii receptarii mesajului
scris in limba 1 fatd de limba 2.
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3.1. Evaluarea competentei de receptare a mesajului scris (citirea/
lectura) - prezentare

Citirea inseamnd, in acelasi timp, proces si produs. Procesul lecturii
implicd interactiunea dintre cititor si text - cititorul descifreaza mesajul cu tot
ceea ce implicd el. Produsul lecturii este intelegerea textului sau constructia
internd a sensului. In procesul de evaluare, aceste doua aspecte trebuie testate

Temad de reflectie: deopotriva (McKay 2006: 224).

Considerati cad, in

cazul grupei de varsta Descriptorii grilei CECR privind competenta de receptare a mesajului
6-11 ani, este necesara scris:

exersarea unei lecturi Pentru asigurarea unui grad cat maiinalt de obiectivitate si corectitudine,
orientate (de exemplu, evaluarea competentei de receptare a mesajului scris trebuie realizatd conform
pentru intelegerea grilei CECR. In procesul de lecturs, cititorul recepteazi si prelucreazi texte
de instructiuni, de scrise de diferite tipuri si cu scopuri diverse (CECR: 62).

avertismente, pentru

gdsirea de informatii Activitdtile de citire se pot grupa astfel:

ori detalii) sau credeti m a citi pentru a se orienta;

cd, odata dezvoltata m a citi pentru informare;

abilitatea de intelegere a m a citi si a urma anumite instructiuni;

literelor si a cuvintelor, m a citi din pldcere etc.

orice fel de lectura este la

fel, presupunand aceleasi Utilizatorul limbii poate citi cu scopul de a intelege:

operatii  si  procese m informatia globala;

cognitive? Argumentati! m o informatie specifics;

m o informatie detaliatd;
m partea implicitd a discursului etc.

............................................ Pentru a ilustra comprehensiunea generala a textelor scrise, in CECR
............................................ este propusa o scala (dar si cateva subscale), care sa ilustreze:

m intelegerea corespondentei;

m citirea pentru orientare;

m citirea pentru informare;

m citirea instructiunilor.

Prezentam descrierea pentru comprehensiunea generala a textelor scrise:

m Al Poate intelege texte foarte scurte si foarte simple, frazd cu frazd, identificind nume, cuvinte
familiare si expresii elementare, recitindu-le in caz de necesitate.

m A2 Poate intelege texte scurte si simple despre subiecte concrete obisnuite, cu o frecventd mare
in limba cotidiand. Poate intelege texte scurte si simple continAnd un vocabular extrem de frecvent,
inclusiv un vocabular international comun.

a. Comprehensiunea corespondentei:

m Al Poate intelege mesajele simple si scurte de pe o carte postala.

m A2 Poate recunoaste principalele tipuri de scrisori standard intdlnite frecvent (solicitarea unei
informatii, executarea, expedierea sau confirmarea unei comenzi etc.) care contin subiecte familiare.
Poate intelege o scrisoare personald simpla si scurta.

b. Lectura in scopul orientarii:

m Al Poate recunoaste numele, cuvintele si expresiile cele mai frecvente in situatiile obisnuite ale vietii
cotidiene.

m A2 Poate gési o informatie specificd si previzibild in anumite documente curente simple, cum ar fi
pliantele, meniurile, anunturile, inventarele si orarele. Poate localiza, intr-o listd, o informatie specifica si
poate izola informatia cdutatd. Poate intelege semnele si panourile obisnuite, prezente in locuri publice
(strdzi, restaurante, gdri), referitoare la: orientare, instructiuni, securitate si pericol.

c. Lectura in scopul informarii:
m Al Poate sd-si facd o idee despre continutul unui text informativ destul de simplu, mai ales daca
acesta este insotit de un suport vizual.



Citirea

m A2 Poate identifica informatia din majoritatea scrierilor simple intalnite in viata de zi cu zi, cum ar fi:
scrisorile, brosurile si micile articole de ziar relatind anumite fapte.

d. Citirea instructiunilor:

m Al Poate intelege indicatiile scurte si simple (de exemplu, pentru a se deplasa dintr-un punct in altul).
m A2 Poate intelege un regulament referitor, de pilda, la securitate, cand acesta este scris simplu. Poate
intelege instructiunile de utilizare a unui aparat, cum ar fi un telefon (CECR: 62-64).

Exercitiu:

Lucratiin grupuri! Adaptati scalele de comprehensiune de mai susla grupa de varsta 6-11 ani. Exemplificati
fiecare subscald cu tipul de texte sau mesaje adecvate pentru aceasta grupa de varsta. Folositi tabelul de
mai jos:

Capacitatea Nivelul Sugestiile de text sau mesaj
. i Al
m comprehensiunea corespondentei e
. L Al
m lectura in scopul orientarii
A2
. . C s Al
m lectura in scopul informarii
A2
e I Al
m citirea instructiunilor
A2

3.2. Procesele cognitive specifice receptarii mesajului scris la grupa de varsta 6-11 ani

Studiile de specialitate releva cd receptarea mesajului scris presupune urmatoarele procese cognitive:

m Decodarea la nivel fonetico-fonologic - indicii despre modul in care un cuvant e scris si despre felul
in care se citeste;

m Decodarea la nivel sintactic - indicii privitoare la rolul cuvintelor in propozitii si al propozitiilor in
frazs;

m Decodarea la nivel semantic - indicii legate de sensul cuvintelor, relatia cuvintelor cu sensul intregului
text si asocierea cu fotografii care insotesc textul.

Existd mai multe acceptiuni privind directia proceselor de intelegere a mesajului scris:

m Bottom-up (de jos in sus) - teoria care sustine cd lectura evolueaza de la decodarea nivelului fonetico-
fonologic spre cel sintactic, mergand in sus; aceasta ar fi perspectiva de jos in sus in procesul de lecturd;
m Top-down (de sus in jos) - teoria care sustine ca lectura incepe cu decodarea la nivel semantic si merge,
apoi, spre organizarea discursului, avem aici o perspectiva de sus in jos (Alderson 2000: 16 - 17);

m Proces interactiv - teoria care sustine ca cititul este un proces interactiv, in care abilitatile de jos in sus
si de sus in jos lucreaza impreund in procesul de lecturd (Carrell, Devine si Eskey 1991, apud McKay
2006: 223-224).

In acest sens, McKay face o comparatie sugestiva:

Ne putem géandi la un cititor lucrand intr-un text scris ca un
satelit in cdutare de informatii despre un loc si folosind zoom de
diferite niveluri pentru a obtine informatii de diferite tipuri, la scari
diferite. Imaginea Pamantului din spatiu arata ca o sferd albastra cu
mase continentale stabilite in oceane, in timp ce, la o scard mult mai
mare, cdile ferate folosesc imaginile prin satelit pentru a identifica
gramezile de frunze care au cdzut pe sine. Pentru a intelege cu adevarat
Pamantul, sunt necesare informatii prelucrate la scard diferita, de la
frunze, la masele continentale; tot asa, pentru a intelege cu adevarat
un text, informatiile trebuie s fie integrate si prelucrate la scari diferite
de la care un text poate fi ,citit” (McKay 2006: 224).
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3.3. Operatiile de lectura ce pot fi evaluate la grupa de varsta 6-11 ani

Operatiile de lecturd care pot fi evaluate la aceastd varstd sunt clasificate de catre specialisti dupad cum
urmeaza:
a. Operatii expeditive:
m Spicuirea (skimming)
¢ elevul obtine idei principale rapid si eficient;
® stabileste rapid structura textului;
® decide asupra relevantei textului pentru nevoile lui.
m Lectura prin cautare
o elevul gaseste repede o informatie referitoare la o temd data.
m Scanarea (scanning) - elevul poate gdsi rapid:
® cuvinte sau sintagme;
e figuri sau procentaje;
® nume dintr-o lista (Hughes 2003: 138-139; vezi si Weir, Khalifa 2008).

. Operatii detaliate:
Distingerea unor afirmatii din exemple;
Identificarea ideilor explicite;
Identificarea ideilor implicite;
Urmarirea intentiei scriitorului;
Distingerea opiniilor de faptele concrete;
Distingerea ipotezelor de faptele concrete (Hughes 2003: 139).

HE B BB EECT

. Operatii deductive:

Deducerea sensului cuvintelor necunoscute din context

Realizarea de deductii informationale, prin raspunsuri la intrebarile: cine?, unde?, ce? etc.

Realizarea de deductii explicative privitoare la cauza, motiv, consecinte, prin raspunsuri la intrebérile:
de ce?, cum? etc.

m Realizarea de deductii pragmatice (Hughes 2003: 139).

HEEED

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Selectati, din lista de mai sus, operatiile cognitive care credeti cd pot fi testate la grupa de varsta 6-11 ani.
Confruntati rezultatele obtinute cu cele ale altor colegi.

2. Alegeti, din manualele pentru ciclul primar, trei exercitii si decideti care sunt operatiile cognitive pe care
le implicd rezolvarea acestora.

3.4. Tipurile de texte adecvate evaluarii capacititii de receptare a mesajului scris

La grupa de varstd 6-11 ani, o importantd deosebitd in evaluarea competentei de receptare a textului
scris o are alegerea textelor, proces in derularea caruia trebuie sa se tina cont de:

m Tipul textelor - instructiuni, articole, poezii, scrisori, jurnale, orare, carti postale, brosuri, fluturasi,

povesti, povestioare, reclame.

m Forma textelor - descriere, argumentatie, instructiune, naratiune, expunere.

m Tema textelor - trebuie aleasa in functie de varsta copiilor, iar stilul trebuie sa fie adecvat.

m Anexe grafice - tabel, diagrama, desen, ilustratie, harta.

m Lungimea - de obicei exprimatd in numdr de cuvinte, trebuie adaptata la varsta copiilor, la ciclul

primar acesta fiind un element extrem de important.

m Vocabularul folosit - trebuie adaptat la sferele lexicale indicate pentru Al si A2.

m Nivelul structurilor gramaticale - trebuie adaptat la lista structurilor folosite la A1l sila A2 (Hughes

2003: 140).

Observatii:

m Autenticitatea textelor este un aspect important, chiar dacd suntem nevoiti sd adaptam si sa
reformulam unele structuri la aceste grupe de varsta.

m Textele trebuie sa fie variate, din domenii diferite si de tipuri diferite. Nu selectdm un text doar
pentru cd e la indeménd, comun sau usor; textele trebuie diversificate si selectate astfel incat sa fie
reprezentative pentru elevi.
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m In alegerea textelor, trebuie si evitim informatiile care fac parte din cunostintele generale ale
candidatilor, deoarece va fi dificil sa formuldm sarcini care sa testeze cu adevérat intelegerea dupa
lectura.

m De asemenea, trebuie sa evitam alegerea textelor care au mai fost citite; testarea se va face pe text ,la
prima vedere” (Hughes 2003: 142-143).

Exercitiu:
Lucrati in perechi! Priviti cele trei texte, selectate pentru exercitii de nivel A2 (clasa a IV-a). Decideti (\ / x)
dacad textele sunt adecvate din punctul de vedere al criteriilor listate mai sus si reluate in tabelul urmator:

Criteriul Text1 Text 2 Text 3

tema

lungimea

vocabularul

structurile gramaticale

Tipurile de sarcini selectate la aceasta grupa de varsta trebuie sa fie lipsite de ambiguitati, in principal
cu itemi obiectivi:
alegere multipla;
completare de spatii libere;
rdspuns scurt;
transfer de informatie;
raspuns la intrebari;
potrivirea fragmentelor de text cu imagini.

3.5. Diferentele dintre limba 1 (11) si limba 2 (12) in ceea ce priveste evaluarea competentei de receptare
a mesajului scris; variabile ce pot afecta receptarea mesajului scris

Referitor la diferentele dintre L1 si L2, ne-am oprit asupra catorva aspecte care merita subliniate.
Intrebarea de la care se porneste este daca un elev bun cititor in limba maternd are aceste abilitati la fel de bine
dezvoltate si in limba a doua?

In aceasts privints, lucrurile la care trebuie meditat ar fi:

m Specialistii considera ca exista posibilitatea existentei unui prag de limba peste care cititorul trebuie

sa treacd inainte ca abilitatile de citire in limba 1 s fie transferate in limba 2 (cf. Alderson 1984, apud

Alderson 2000: 23). Acest prag variaza de la elev la elev ori in functie de tipul de text.

m Rezultatele arata ca performantele slabe ale copiilor in L1 se reflecta si in L2.

m Cunostintele insuficiente de vocabular sau privitoare la structurile sintactice sunt principala cauza a

abilitatilor reduse de lecturd in L2 (Alderson 2000: 24).

Observatii importante:

m Laaceste grupe de varstd, abilitatile de receptare a mesajului scris in L1 se dezvoltd aproape in paralel
cu cele din L2, dar evaluarea, in cazul limbii nematerne, se face total diferit.

m Tipurile de sarcini pentru L2 trebuie adecvate acestui nivel, iar vocabularul si sintaxa, in cazul elevilor
vorbitori de limba romana ca limba nematernd, vor fi selectate diferit.

Exercitiu:

Lucrati in perechi! Textul primit este de nivel superior celor recomandate pentru nivelurile A1, respectiv
A2. Adaptati nivelul textului, astfel incat el sa fie potrivit pentru nivelul A2. Proiectati cele doua variante
ale textului si decideti, in cadrul grupului, daca textul corespunde, in noua varianta, nivelului A2.
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IDEI DE LUAT ACASA
In momentul conceperii sau aplicarii unui exercitiu de intelegere a textului scris (citire):

D Nu pierdeti din vedere scopul in care alegeti respectivul exercitiu (ce tip de operatii cognitive
sunt mobilizate in actul lecturii, ce mod de lectura vreti sa testati).

D Utilizati grilele CECR pentru a va asigura cd nivelul de dificultate al exercitiului si al textului
selectat nu depaseste nivelul la care ar trebui sa se situeze elevii dumneavoastra.

D Alegeti tema textului astfel incat ea sa fie adecvata grupei de varsta.

D Tineti seama de particularitdtile de varstda cand utilizati metalimbajul in evaluarea limbii
romane ca limba nematerna.

D Adaptati lungimea textelor, vocabularul si structurile gramaticale la grupa de varsta!

D Alegeti, de preferintd, texte autentice, chiar dacad e necesard interventia in interiorul lor, in
vederea unei adaptari la grupa de varstd si la cunostintele evaluate la nivelurile A1l si A2.

D Concepeti sarcini de lucru cat mai atractive pentru copii (desenare, incercuire, trasare de linii
spre imaginea corecta etc.), pentru a nu le crea elevilor senzatia de monotonie sau de dificultate
excesivd.

D Alegeti texte la prima vedere, care nu includ informatii de natura culturala familiare elevilor;
altfel, exercitiul devine irelevant, nefiind capabil sa testeze cu adevarat intelegerea textului de
catre elev.
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A. Alegeti varianta/variantele pe care le considerati corecte pentru fiecare din urmaitoarele
intrebari:

1. In cazul lecturii, procesele cognitive sunt impartite de specialisti in:
a. Bottom-up.
b. Proces interactiv.
c. Proces integrativ.
d. Top-down.

2. Operatiile specifice urmarite in procesul de lectura sunt:
a. spicuirea (skimming).
b. operatii interactionale.
C. scanarea (scanning).
d. identificarea ideilor implicite.
e. operatii informationale.

3. Textele folosite la grupa de varstd 6-11 trebuie s fie:
a. articole, scrisori, jurnale, poezii.
b. doar texte dialogate.
c. insotite de imagini.
d. variate si potrivite varstei.

B. Scrieti cateva dintre aspectele pe care le considerati sensibile in evaluarea competentei de
receptare a mesajului scris la ciclul primar:

C. Enumerati cateva aspecte legate de evaluarea competentei de receptare a mesajului scris la
ciclul primar, pe care vi le-ati imbunatatit in urma parcurgerii acestui material:
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4. Evaluarea competentei de
producere a mesajului oral -
Vorbirea

La finalul acestei sectiuni, veti fi capabili:

m sd identificati caracteristicile competentei de producere a
mesajului oral;

m sd selectati abordarea cea mai potrivitda/abordarile cele mai
potrivite de evaluare a capacitdtii de producere a mesajului oral;
m sd corelati abilitatile de producere orald cu descriptorii grilelor
din CECR;

m sd selectati caracteristicile procesului de producere a textului
oral, prin diferentiere fatd de cele specifice procesului de producere
a textului scris;

m sd faceti diferenta intre abilitdtile informationale si cele
interactionale;

m sd selectati procesele cognitive specifice producerii mesajului
oral, in functie de grupa de varstd la care acestea se pot evalua.
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4.1. Abordairi ale competentei de producere a mesajului oral

Temd de reflectie:
Incercati sa definiti conceptul de competenti de producere a mesajului oral si sa oferiti trei caracteristici ale
sale:

Conceptul de competenti comunicativid a fost introdus in lingvistica aplicatd ca reactie la cateva teorii
gramaticale ce analizau limba ca un sistem independent de cei care o folosesc. Aceastd abordare priveste atat
vorbitorii, cat si modalitatile de comunicare. Modelele de competentd comunicativa folosite in mod curent
in domeniul predarii si evaludrii limbii se bazeazd, in mare mdsurd, pe cele stabilite de Hymes (Hymes 1971,
1972, apud Luoma 2009: 97), in teoria utilizarii limbii in viata sociala.

Analizand modul de utilizare a limbii, acesta aduce in discutie 4 niveluri, relevante pentru asigurarea
intelegerii intre oamenii care folosesc o anumita limba. De fapt, autorul propune ca fiecare dintre aceste
dimensiuni sd fie guvernatd de un set de reguli de utilizare ce trebuie aplicate cu necesitate, chiar daca
inconstient. La origine, teoria lui Hymes a fost propusd pentru a analiza si studia insusirea limbii materne de
cdtre copii, dar, mai apoi, a fost aplicatd si pentru limba strdind sau limba a 2-a (L2).

m Priveste toate aspectele posibile ale limbii din punctul de vedere al

Nivel 1 .
e codului.
Nivel 2 m Se referd la toate posibilitdtile de exprimare pe care le are un individ,
tinand cont de constrangerile ce tin de timp si de procesare.
Nivel 3 m Implicd dimensiunile sociale si situationale care dicteazd ceea ce este

potrivit/nepotrivit sa fie spus in diverse situatii de utilizare a limbii.

m Sereferd la modelarea limbii de conventii si obisnuinte. Unele formulari
Nivel 4 sunt folosite, in general, numai de o comunitate de vorbitori, iar intelesul
lor este unul interpretabil.

In ceea ce priveste testarea limbii, cel mai frecvent model comunicativ din zilele noastre il reprezintd
modelul propus de Bachman si Palmer (Bachman, Palmer 1996, apud Luoma 2009: 97), la baza cdruia std un
altul, mai vechi, initiat de Bachman in 1990. Autorii considera utilizarea limbii ca o interactiune intre cei care
o folosesc si contextele specifice. Luand in considerare cele spuse mai sus, putem conchide c4, in folosirea
actuald a limbii, atat categoriile de cunostinte, cat si caracteristicile personale sunt mediate de doud elemente
(Luoma 2009: 98):

m Competenta strategici - se referd la organizarea metacognitivd a celui care foloseste limba si la

monitorizarea situatiei;

m Factorii afectivi - cuprind raspunsurile emotionale ale utilizatorului la o situatie data.

Notiunea de limbaj presupune, in viziunea lui Bachman si Palmer, doud elemente semnificative:
cunogtintele de limbd, respectiv competenta strategicd, activa si dinamica. Privitor la prima categorie, autorii si-au
bazat analiza pe teorii mai recente despre competenta de comunicare, in cadrul cdrora cercetdtorii au formulat
anumite sarcini pentru a testa competenta gramaticald, pragmatica si socio-lingvistica. La nivel conceptual,
Bachman si Palmer refuza sa accepte existenta notiunilor de citire, scriere, ascultare si vorbire in ipostaza lor
de capacitati/ competente si insista pe o abordare a acestora ca activititi de utilizare a limbii.

Bygate (1987, apud Luoma 2009: 103), de pild4, stabileste un model al vorbirii ca proces, care a fost folosit
atat in predare, cat si in evaluare. El a fost dezvoltat, intr-o prima faza, pentru activitatea didactica de la clasd,
in scopul de a-i ajuta pe profesori sa planifice activitati cat mai eficiente. Modelul ne apare, mai degraba, ca un
model individual decat ca unul orientat social, surprinzand vorbirea sub forma unui proces. Bygate considera
cd trasaturile specifice vorbirii rezulta din doua seturi de conditii pe care individul le indeplineste atunci cand
vorbeste:

m Procesarea - in termenii unui proces, vorbirea impune actiuni simultane; cuvintele sunt spuse asa

cum sunt gandite si intelese (Bygate apud Luoma 2009: 103).

m Reciprocitatea - vorbitorii trebuie sa-si adapteze discursul in functie de ascultdtori si sd isi conceapa

mesajul in conformitate cu reactiile acestora. In cazul elevilor din clasele I-1V, ascultatorii sunt fie ceilalti

elevi (in cazul activitdtilor organizate in perechi sau in grup), fie invatatorul care ia parte la conversatii.

Considerand vorbirea ca proces intern, primul nivel de analizd se caracterizeaza prin trei stagii de
procesare: planificarea, selectarea, producerea.
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m Pentru a face posibild planificarea intr-o situatie de comunicare
interactivd, cei care invatd o limbd trebuie sd cunoasca informatii si
proceduri de interactiune, astfel incat sd fie capabili sa mentind o
conversatie continua (Luoma 2009: 105).

Planificarea

m Cei care invata o anumita limba folosesc cunostinte lexicale, gramaticale
Selectarea etc. pentru a selecta cele mai potrivite modalitdti de a exprima ceea ce
doresc. Acest tip de abilitati tin de negocierea sensului (Luoma 2009: 105).

m Activitatile de producere sunt legate de momentul vorbirii. Cursantii au
nevoie de cunostinte de articulare si de cunoastere a regulilor gramaticale
Producerea si de pronuntare. Abilitatile implicate sunt facilitarea si compensarea.
Vorbitorii isi pot facilita producerea vorbirii prin simplificarea structurii,
prin folosirea elipselor si a altor procedee (Luoma 2009: 105).

Exercitii:

1. Lucrati in grup! Dintre abordarile de mai sus, care credeti ca este cea mai apropiata de activitatea
dumneavoastra la clasd? De ce? Comparati raspunsurile dumneavoastra cu cele ale altor grupuri.

2. Lucrati in perechi! Considerati cd producerea mesajului oral poate fi abordata si dintr-o alta perspectiva?
Care ar fi aceasta?

4.2, Descriptorii grilei CECR privind competenta de producere a mesajului oral in diferite situatii, la
grupa de varsta 6-11 ani

Se stie ca invatarea unei limbi strdine de catre copii este favorizatd, in primul rand, de comunicarea
orald. Aceastd stare de lucruri continua si la alte varste, astfel incat, pe masura ce cresc si devin mai competenti
intr-o anumita limba, elevii din clasele I-IV continua sd asimileze mult mai bine limba tot prin activitati de
comunicare orala (McKay 2006: 176).

Copiii folosesc limba vorbitd in discutii prelungite (Cameron apud McKay 2006: 179). Referitor la
conversatie, trebuie mentionat cd, de obicei, aceasta nu prevede subiecte de comunicare planificate, pregatite
in avans, fiind naturala si lipsitd de formalitate.

Si in cadrul clasei, rolul interlocutorilor este extrem de semnificativ, de unde decurge si necesitatea ca
invatdtorul sa initieze si sd organizeze interactiuni de comunicare, stimuland, astfel, participarea elevilor la
conversatie. Implicarea copiilor depinde foarte mult de comportamentul celorlalti participanti la discutii, dar
si de modul de administrare a dialogului respectiv de catre invatator (McKay 2006: 179).

In ceea ce priveste evaluarea competentei de producere orald, Penny McKay (McKay 2006: 176) sustine
cd aceasta devine o provocare avand in vedere amestecul dintre vorbire si ascultare: uneori, vorbirea devine
prioritard, alteori, cele doua se combind, obiectivul final fiind realizarea conversatiei; apar si situatii in care
discutiile din cadrul clasei favorizeaza ascultarea, motiv pentru care vorbirea trebuie considerata principalul
instrument atat in predare, cat si in evaluarea la clasa.

Teme de reflectie:

1. Lucrati in perechi! Ce pondere considerati ca trebuie sa aiba activitatile de producere orald in cadrul
orelor de limba romana? Reusiti sd consacrati aceastd cantitate de timp activitatilor de vorbire? Ce strategii
sugerati pentru a acorda timpul necesar acestor activitati?

2. Lucrati in perechi! Ce activitati considerati cd sunt mai utile pentru elevii claselor I-IV: cele scrise sau
cele orale? De ce?

4.3. Descriptorii ilustrativi generali din CECR

In cele ce urmeazs, ne vom folosi, pentru a surprinde cat mai bine reperele in evaluarea competentei
de producere a mesajului scris, de descriptorii ilustrativi generali din CECR (2003: 31), pentru grupa de varsta
6-11 ani. Trebuie mentionat si faptul cd ne vom opri numai la primele doua niveluri, A1, respectiv A2, care
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corespund nivelului de limba pe care il au elevii la finalul claselor a II-a si a IV-a.

PARTICIPARE LA CONVERSATIE

m Pot sd comunic in situatii simple si uzuale, care presupun un schimb de informatii
simple si directe pe teme si despre activitati familiare.

m Pot sd particip la discutii foarte scurte, chiar dacd, in general, nu inteleg suficient
pentru a intretine o conversatie.

A2

m Pot sda comunic intr-o conversatie simpld, cu conditia ca interlocutorul sa fie dispus
sd repete sau s reformuleze frazele sale intr-un ritm mai lent si sa mé ajute sa formulez
Al | ceea ce incerc sd spun.

m Pot sd formulez intrebdri simple pe teme cunoscute sau de necesitate imediatd si sa
raspund la asemenea intrebdri.

DISCURS ORAL

m Pot s utilizez o serie de expresii si fraze pentru o descriere simpla a familiei mele si a
A2 | altor persoane, a conditiilor de viatd, a studiilor si a activitatii mele profesionale prezente
sau recente.

m Pot sd comunic intr-o conversatie simpld, cu conditia ca interlocutorul sa fie dispus
sd repete sau sd reformuleze frazele sale intr-un ritm mai lent si sa ma ajute sa formulez
Al | ceea ce incerc sd spun.

m Pot sa utilizez expresii si fraze simple pentru a descrie unde locuiesc si oamenii pe care
ii cunosc.

Exercitii:

1. Lucrati in grup! Considerati ca descriptorii ilustrativi generali sunt valabili in evaluarea mesajelor orale
la clasele dumneavoastra? Argumentati! Comparati rdspunsurile dumneavoastra cu ale altor grupuri.

2. In activitatea la clasd, ati tinut cont (explicit sau nu) de acesti descriptori ilustrativi generali? Ati evaluat
(si) in functie de alti descriptori? Care ar fi aceia?

4.4. Descriptorii activitatii de producere orald din CECR

Activitatea de producere contine doua importante segmente: producerea orala si cea scrisa (CECR 2003:
53). In activititile de producere orald, utilizatorul limbii, elevul de 6-11 ani, in cazul nostru, produce un text
sau un enunt oral care este receptat de unul sau mai multi auditori. lata care sunt principalele activitati de
producere orald, conform CECR:

INVENTARUL ACTIVITAIILOR ORALE

m a citi cu voce tare un text scris;

m a face un expozeu dupad niste notite sau a comenta anumite suporturi vizuale (diagrame,
desene, tabele);

m ajuca un rol care a fost repetat;

m a vorbi spontan;

® acanta.

Pentru a ilustra producerea orald generald, in CECR este folositd o scald. De asemenea, apar si cAteva
subscale care sd ilustreze competenta de producere orald in relatie cu monologul continuu, anunturile publice,
capacitatea de a se adresa unui auditoriu. Mai trebuie spus cad descriptorii pentru aceste trei scale au fost creati
printr-o noud imbinare de elemente apartindnd unor descriptori extrasi din alte scale (CECR 2003: 56).

PRODUCEREA ORALA GENERALA

m Poate descrie sau prezenta, in termeni simpli, persoane, conditiile de trai, activitati
cotidiene, ceea ce 1i place sau nu, prin siruri scurte de expresii sau fraze neincheiate.

A2

A1l | m Poate produce expresii simple, izolate, despre oameni si lucruri.




Vorbirea

MONOLOGUL CONTINUU - DESCRIEREA

m Poate povesti o istorie ori descrie ceva printr-o simpla listd de puncte. Poate descrie
aspectele anturajului sdu cotidian, cum ar fi: oamenii, locurile, experienta profesionala
sau scolara.

m Poate face o descriere scurtd si elementara a unui eveniment sau a unei activitati.

m Poate descrie proiecte si preparative, obisnuinte si ocupatii, activitati trecute si
A2 | experiente personale.

m Poate descrie si compara pe scurt, intr-un limbaj simplu, obiectele si lucrurile ce-i
apartin.

m Poate explica prin ce anume un lucru i place sau ii displace.

m Poate sd-si descrie familia, conditiile de trai, instruirea, serviciul actual sau cel anterior.
m Poate descrie oamenii, locurile si lucrurile in cuvinte simple.
[

Al Poate sa se descrie, sd descrie ce face, precum si locul sdu de trai.
MONOLOGUL CONTINUU - ARGUMENTAREA
A2 | m Nu exista descriptor disponibil.

A1 | m Nu exista descriptor disponibil.

ANUNTURILE PUBLICE

m Poate face mici anunturi pregdtite din vreme, cu un continut previzibil si invatat, in
asa fel incat acestea sa fie intelese de cdtre ascultatorii atenti.

A2

A1 | m Nu exista descriptor disponibil.

A SE ADRESA UNUI AUDITORIU

m Poate face un scurt expozeu pregétit asupra unui subiect privind viata sa cotidiana, este
capabil sd prezinte succint anumite justificdri si explicatii privitor la opiniile, proiectele
si faptele sale.

A2 | m Poate face fatd unui numar limitat de intrebari simple si directe.

m Poate face o scurtd expunere elementard, repetatd, asupra unui subiect familiar.

m Poate raspunde la intrebdrile ce urmeazd, dacd acestea sunt simple si directe si cu
conditia sd poata cere sa se repete si s fie ajutat la formularea unui raspuns.

m Poate citi un text foarte scurt si repetat, de exemplu, pentru a prezenta un conferentiar

Al
sau pentru a propune un toast.

Exercitiu:
Lucrati in perechi! Considerati necesard delimitarea activitatilor de producere fata de cele de interactiune
orala? Argumentati!

4.5. Descriptorii specifici interactiunii orale, prezentati in CECR

in activitdtile de interactiune orald, cel care foloseste limba, elevul de 6-11 ani, joacd alternativ mai multe
roluri, cu unul sau mai multi interlocutori: de locutor, de ascultitor sau de destinatar. Scopul asumat este
construirea unui discurs conversational, al cdrui sens este negociat conform unui principiu de cooperare. In
cadrul oricdrei interactiuni, sunt folosite, in mod constant, strategiile de producere si receptare.

Exista clase de strategii cognitive si de colaborare proprii organizarii, cooperarii si interactiunii:

m consecutivitatea ludrii de cuvant, implicand, deopotriva, atat acordarea cuvantului, cat si luarea de

cuvant;

m incadrarea discutiei si elaborarea unui mod de abordare;

m propunerea unor solutii;

m sinteza si rezumatul concluziilor;

m aplanarea unui dezacord.

Dintre activitatile interactive, mentionam:

m schimburi curente;

[ | Conversajcia curenta;

m discutii neoficiale;
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discutii oficiale;

dezbaterea;

interviul;

negocierea;

planificarea in comun;

cooperarea in vederea unui obiectiv.

Ne vom folosi de scala data pentru interactiunea orald generald, dar si de cateva subscale care vizeaza:
intelegerea unui locutor nativ, conversatia, discutia neoficiald, cooperarea in scop functional, obtinerea de
bunuri si servicii, schimbul de informatii, toate acestea reprezentand contexte specifice elevului de 6-11 ani.
Nu am inclus in prezentarea noastra activitati care nu sunt specifice copiilor de aceasta varsta, cum ar fi, de
exemplu, participarea la intruniri oficiale, formale.

A OBTINE BUNURI SI SERVICII

m Poate obtine si furniza bunuri si servicii de uz cotidian.
m Poate obtine informatii simple despre o céldtorie, folosi transportul public (autobuze,
trenuri si taxiuri), intreba si explica un drum ce trebuie urmat, cat si cumpara biletele.
m Poate pune intrebdri si efectua tranzactii simple intr-un magazin, un oficiu postal, o
banca.
m Poate cere si oferi informatii referitoare la o cantitate, un numar, un pret etc.

Poate face o cumpadratura simpld, indicand ce doreste si intreband pretul ei.

Poate comanda mancare.

A2

(]
(]

A1 ™ Poate cere un obiect de la cineva sau poate s i-1 ofere.

L]

Se poate descurca cu numerele, cantitatile, banii si timpul.

SCHIMBUL DE INFORMATII

m Poate intelege suficient pentru a comunica pe teme familiare si simple fard prea mare
efort.

m Se poate descurca cu cerintele directe ale vietii cotidiene: sd gdseasca o informatie
fapticd si s-o transmita.

m Poate raspunde la intrebari si pune intrebari referitoare la obisnuintele si activitatile
zilnice.

m Poate raspunde la intrebari despre indeletnicirile din timpul liber si activitatile
anterioare si poate pune intrebdri privitor la acestea.

m Poate da si urma directive si instructiuni simple ca, de exemplu, cum sa mergi undeva.
m Poate comunica in cadrul unei sarcini simple si de ruting, care cere doar un schimb de
informatie simplu si direct.

m Poate schimba informatie limitata asupra unor subiecte familiare si a unor operatii
curente.

m Poate pune intrebari si rdspunde la intrebarile despre munca si timpul liber.

m Poate intreba si explica drumul sau cu ajutorul unei harti sau al unui plan.

m Poate cere si furniza informatii personale.

A2

m Poate intelege intrebdrile si instructiunile ce-i sunt adresate lent si clar, si urma
directive simple si scurte.

m Poate raspunde si pune intrebdri simple; poate reactiona la declaratii simple si face
declaratii simple, in caz de necesitate urgentd sau asupra unor subiecte foarte familiare.
m Poate pune intrebari personale, de exemplu, asupra locului de trai, persoanelor vizitate
si a bunurilor, si poate raspunde la acelasi tip de intrebari.

m Poate vorbi despre timp cu expresii ca: sdptamana viitoare, vinerea trecutd, in
noiembrie, la ora 3...

Al

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Care considerati ca sunt activitatile de producere orala cele mai utile la clasa? De ce? Dar activitatile de
interactiune?
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4.6. Particularitatile evaluarii vorbirii in raport cu evaluarea scrierii

Specificul folosirii limbii in fiecare dintre activitdtile de scriere si vorbire este determinat de: scop,
auditoriu, normele si asteptdrile contextului de comunicare (Weigle apud McKay 2006: 178). Pe baza celor
enuntate de McKay, se nuanteazd urmatoarea dihotomie: limba vorbitd este una efemera si trebuie procesata
intr-un timp real, in cazul in care nu este notata dinainte si apoi citita cu voce tare, in vreme ce scrierea impune
cunostinte si abilitati de a scrie specifice, precum si o atentd planificare si structurare a textului (McKay 2006:
179).

Relatia dintre vorbire si scriere are un rol extrem de important in testarea limbii, unde trebuie tinut
cont de urmaétoarele aspecte: in ce masurd trebuie considerat scrisul un caz special pentru L2 si cat de diferita
apare scrierea in raport cu vorbirea, ludnd in seamad faptul cd se folosesc aceleasi resurse lingvistice, fiecare
bazandu-se pe diferite procese mentale.

Multe lucréari de specialitate, avand ca subiect de cercetare surprinderea diferentelor dintre cele doua
abilitati atat in prima limba, cét si in cea de-a doua, au urmarit diverse perspective de abordare si interpretare.
De exemplu, Grabe si Kaplan (Grabe si Kaplan 1996, apud Weigle 2009: 15) au observat ca studiile din
domeniul lingvistic si educational adoptd pozitii contradictorii in ceea ce priveste relatia dintre vorbire si
scriere. Aborddrile traditionale sustin ca vorbirea primeazd, iar scrierea n-ar fi altceva decéat o reflectie a limbii
vorbite. Multi cercetdtori din domeniul educational considera scrisul , mai corect”, motiv pentru care acesta ar
merita o mai mare prefuire si apreciere decat limba vorbita (Weigle 2009: 15).

In ultimii ani, s-a ajuns la un oarecare consens la nivelul abordarilor, adoptandu-se ideea c& niciuna din
cele doud, scrierea sau vorbirea, nu trebuie considerata si analizatd ca fiind superioara. Mai trebuie spus ca atat
textele orale, cat si cele scrise variaza in functie de anumite trasaturi, precum caracteristicile textuale, normele
socio-culturale, procesele cognitive implicate in producerea si intelegerea textelor etc. (Weigle 2009: 15).

Brown (1994, apud Weigle 2009: 15-16) face un inventar al elementelor care diferentiaza scrierea de
vorbire, redate in prima parte a tabelului de maijos. Grabowski (1996, apud Weigle 2009: 16) insa sustine cd prea
putine dintre caracteristicile ,de suprafata” ale scrierii in raport cu vorbirea rezults, de fapt, din proprietatile
intrinseci ale celor doud, in circumstante comune. in acest sens, numai durata si timpul de producere trebuie
vazute ca esentiale. Scrisul, in mod normal, lasa o urma fizicd, in timp ce vorbirea, chiar dacd este inregistratd,
nu are o astfel de manifestare, iar actul fizic al scrisului dureaza mai mult decat cel al vorbirii. Datorita acestor
consideratii, am completat tabelul cu alte diferente considerate, de cdtre Grabowski sau de catre Weigle (2009:
18-19) insdsi, cel putin la fel de relevante precum cele mentionate de cdtre Brown:

m Limba scrisa se caracterizeazd prin duratd, ea putand fi citita si recitita
DURATA la nesfarsit.
m Limba vorbita se caracterizeaza prin efemeritate.

m Cei care scriu au mai mult timp la dispozitie pentru a-si planifica

productia, a o revedea si a o reconsidera in functie de context, inainte de
TIMPUL DE a o finaliza.

PRODUCERE m Cei care vorbesc sunt nevoiti sd planifice, sa formuleze si sa distribuie

discursul in cateva momente, dacd doresc sd stabileasca un dialog, o

comunicare.

m Existd o reald distantd in timp si spatiu intre cel care scrie si cel care
citeste, ceea ce face ca o bund parte dintr-un posibil context comun, ce i-ar
implica pe ambii deopotrivd, sd fie eliminatd. Necesitatea unei explicitari
suplimentare cu privire la relatia dintre cei doi se impune de la sine.

m Intre cel care vorbeste si cel care ascultd, distanta este una minima;
existd un context comun stabilit prin contactul direct, fata in fata.

DISTANTA

m Ortografia unui text scris se caracterizeaza printr-o serie limitata de
elemente.

ORTOGRAFIA m Bogdtia unui text oral se impune prin numarul mare de elemente
folosite in comunicare: informatia, volumul, accentul, pauza, intonatia
etc.

m Limba scrisa este caracterizata de propozitii subordonate mai lungi,
folosind numeroase elemente subordonatoare.

m Limba vorbita tinde sad utilizeze propozitii mai scurte, coordonate
prin conjunctii coordonatoare, dar se caracterizeaza, deopotriva, printr-o
prezenta crescuta a substantivelor si a verbelor, precum si printr-un
fenomen de redundanta.

COMPLEXITATEA
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m Scrierea, datorita faptului ca este folositd uneori in contexte sociale
si culturale semnificative, poate fi caracterizata printr-un inalt grad de
formalism.

m Vorbirea este, in general, mai putin formala.

FORMALITATEA

m Textele scrise contin o varietate de cuvinte din diferite domenii
de activitate, dar si o serie de cuvinte mai putin folosite sau chiar
necunoscute cititorului.

VOCABULARUL | m Textele orale se bazeaza mai mult pe cuvinte familiare, foarte des
folosite si foarte cunoscute de vorbitori. Vocabularul de baza al oricarui
vorbitor este acela care se activeazd in producerea si receptarea de texte
orale.

m In timpul scrierii, persoana cu care comunicim nu este prezents,
fapt cu importante implicatii cognitive. Cel care scrie nu este nevoit sa
apeleze permanent la resurse cognitive pentru a putea mentine cursul
conversatiei.

m Vorbitorul trebuie sd faca eforturi pentru a mentine cursul conversatiei
si pentru a evita pauzele lungi sau pentru a umple respectivele pauze cu
alte semnale specifice.

MENTINEREA
FLUXULUI
SCRIERII/

VORBIRII

m Referitor la scris, consumul de timp si de energie devine unul
semnificativ pentru activitdti cognitive, precum planificarea si
reconsiderarea informationald, deoarece existd o mai micd presiune in
exprimare. Cel care scrie consuma o considerabild cantitate de energie
realizdnd, simultan, mai multe activitati de informare: informare in
legatura cu subiectul de scris, in legaturad cu publicul vizat etc. Aceasta
actiune mai poate fi tradusd si in termenii capacitdtii de a anticipa,
oarecum, asteptdrile auditoriului, constituind un mesaj specific in
absenta unui partener de discutie, lucru care separd, de fapt, un scriitor
profesionist de unul mai putin experimentat.

m Cel care vorbeste consuma mai putin timp si mai putina energie, el
neavand la dispozitie aceste resurse pentru a le investi in activitatile
cognitive de planificare si reconsiderare informationala.

ACTIVITATILE
COGNITIVE

m Absenta destinatarului poate reprezenta o adevaratd provocare
pentru cei care scriu, care lipseste in vorbire: scriptorul trebuie sd ia in
considerare, de fiecare datd, in transmiterea propriului mesaj, un cumul
de informatii ce tin de cunostintele, interesele, dorintele, asteptarile
destinatarului, fard a primi vreun feedback.

m Vorbitorii au avantajul de a primi feedback imediat despre cum s-a
realizat comunicarea lor, despre cum s-a transmis mesajul.

ABSENTA
DESTINATARULUI

Bachman si Palmer (Bachman, Palmer 1996: 76, apud Weigle 2009: 18) au sesizat cd, in fond, e mai la
indemana sa vorbesti despre cele doud tipuri de competente - scrierea si vorbirea - vazute, in mod traditional,
drept doua tipuri individuale, in termenii unor diferite combinatii de abilitati de utilizare a limbii.

Exercitiu:
Lucrati in perechi! In ce mdsura puteti aplica, in evaluarea la clasd, categoriile rezultate din clasificarea lui
Brown si cat de utile le considerati?

4.7. Particularitatile evaluarii competentei de producere orala in L2, comparativ cu L1

Capacitatea de a vorbi intr-o limba strdind sau nematerna poate reprezenta un fundament semnificativ
pentru citire si scriere. Abilitatile de a scrie si a citi cu ajutorul cunostintelor ce tin de vocabular sau fonologie
se dezvoltd, in mod direct, din limba vorbita (McKay 2003: 221).

Pe baza celor spuse deja referitor la discrepantele dintre L1 si L2, in cazul scrisului, vom circumscrie
urmadtoarele trasaturi specifice vorbirii in L1 si L2.

Particularitatile evaluarii competentei de producere orala in L2, prin comparatie cu L1

m Vorbirea in L2 poate fi ingreunatd de necesitatea de concentrare asupra limbii mult mai mult decat

asupra continutului, datoratd constrangerilor pe care le impun cunostintele limitate din L2.
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m Vorbirea in L2 tinde sd devind mult mai constransa, mai dificila si mai
putin eficientd decat in L1. Cei care vorbesc in limba a doua planifica
mai mult si vorbesc mai putin fluent si corect decat atunci cand vorbesc
in L1.

m Procesele cognitive circumscrise de Hayes (Hayes 1996), in special

referitor la generarea si interpretarea textului, pot fi mult mai dificile

pentru cei care vorbesc in L2, din cauza unui nivel de limba mai scazut.

m Vorbitorii in L2 sunt dezavantajati de anumiti factori sociali si

culturali. Ei pot sd nu isi insuseasca modalitatile de folosire a limbii ca

L2, in ceea ce priveste aspectele sociale si culturale specifice.

m Factorii care tin de zona afectivd si motivationald isi joacd propriul

rol. Din fericire, existd o literaturd vastd care acoperd aceastd zona si

multe dintre cercetdrile realizate in cadrul procesului de invatare in L1
devin aplicabile in procesul vorbirii in L2.

Cercetdtori precum Gardner si Lambert (Gardner, Lambert 1972, apud
Weigle 2009: 37), Schumann (Schumann 1978, apud Weigle 2009: 37), Peirce
(Peirce 1995, apud Weigle 2009: 37) s-au ocupat de relatia dintre dorinta
individului de a se integra intr-o noud cultura si succesul sdu in invatarea
limbii a doua. Tot ei au subliniat si faptul cd aceia care invatd o limbé straina
pentru propria lor ,imbogatire” pot fi nemotivati in procesul de a investi
in limbd, lucru ce poate influenta cantitatea de energie si timp pe care sunt

dispusi sd o dedice invatarii modalitatilor de a vorbi corect in limba respectiva.

Exercitiu:

Lucrati in grup!
Considerati utild
delimitarea realizatd de
Sarah Cushing Weigle
in ceea ce priveste
evaluarea mesajelor
orale in L1 fatd de L2?
Considerati cd mai pot
fi inventariate si alte
particularitati? Care ar fi
acelea?

Cat despre caracteristicile specifice L2, elementele enuntate mai sus isi pierd valabilitatea tocmai din
cauza varietdtii situatiilor in care adultii sau copiii invatd si folosesc o a doua limba. Weigle (Weigle 2009: 5)
a inventariat 5 grupuri de invidticei (cursanti) ai unei L2, reprezentand doud categorii mari, copiii si adultii.

Retinem, mai jos, grupurile specifice copiilor:

exemplu, cei din programele | cadrul scolii, al sistemului
bilingve. Ei sunt educati | universitar.

in limba majoritatii/limba
statului. Acesti copii sunt
nevoiti sd invete sd scrie, sd
citeascd, sda vorbeascd intr-o
limba care nu este vorbitd in
mediul lor de acasa. Scopul
e unul elementar: pentru a se
descurca la scoald sila locul de
munca.

Copiii
Invitdicei (Cursanti) Nevoi Scop
m Grup minoritar - de|m Capacitatea de a vorbi in | m Pentru a supravietui.

grup de vorbitori reprezinta | cadrul scolii, al sistemului
majoritatea celor care vorbesc | universitar.

sau care invatd o a doua limba
la scoala.

m Grup majoritar. Acest | m Capacitatea de a vorbi in | m Pentru a evolua.

Exercitiu:

Lucrati in perechi! Realizati o schita a diferentelor sesizate de-a lungul activitatii dumneavoastra la clasele
cu predare in limba minoritatilor sila cele cu predare in limba roména, din punctul de vedere al diferentelor

dintre producerea orald si cea scrisd. Ati constatat diferente semnificative?

4.8. Tipurile de sarcini

Itemii care vizeaza vorbirea pot fi formulati in termenii unor activitati prin care vorbitorii incearca sa

atingd un anume obiectiv intr-o situatie de comunicare specifica (Luoma 2009: 30).

In ceea ce-i priveste pe copiii din grupa de varsta 6-11 ani, Penny McKay (McKay 2003: 198) inventariaza
tipurile de sarcini recomandate pentru competenta de producere orald, tinand cont de mai multe repere:
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A. Sarcini care implica numai vorbirea:

m comunicarea de stiri - este una din sarcinile cele mai comune in evaluarea producerii orale.
Daca ascultatorii sunt incurajati sa puna intrebdri, atunci sarcina devine interactivd. Aceasta actiune
presupune un dialog intre elevi despre activitdtile lor recente. Unii dintre copii pot fi chiar selectati
pentru a comunica astfel de lucruri, fapt care ii va permite invatatorului sd se concentreze cu mai mare
atentie asupra capacitatii si abilitatilor respectivului vorbitor. De asemenea, invatdatorii pot examina si
compara mai bine performantele elevilor prin observarea mai multor grupuri.

m spunerea de povesti - capacitatea copiilor de a spune o poveste poate fi evaluata si prin intermediul
folosirii ilustratiilor luate din diverse carti. Este de preferat sa le fie ardtata copiilor intreaga suitd a
actiunilor si abia apoi sd li se pund intrebari despre povestea respectiva. Dacd elevul va spune povestea
fragmentat, pagind cu pagind, ei vor tinde sd trateze fiecare imagine ca o unitate separatd, rupta de
context, pierzand, in acest fel, sensul intregii povesti (Carpenter, Fujii, Kataoka 1995, apud McKay 2003:
198-199). Exista si posibilitatea ca povestirea sa fie cunoscuta deja si, din aceastd cauza, vocabularul sa
le fie familiar copiilor. Daca sirul povestii se schimba, ei vor fi nevoiti sa utilizeze un vocabular nou.

m discutii pe marginea unor imagini - copiii pot fi pusi sa descrie o imagine. Li se dau, in general,
cateva minute pentru a privi imaginea, iar, mai apoi, li se cere sa o descrie.

m sarcini de categorizare - acestea ii implicd pe copii in sortarea si gdsirea de modele/sabloane/desene
siau un caracter descriptiv, comparativ, reclamand, de asemenea, explicatii si continuturi mai abstracte.
Copiilor li se cere sa aleagd o imagine diferita de celelalte dintr-un numar de patru (imaginile sunt
alese in functie de nivelul de competenta lingvisticd corespunzator pentru varsta candidatului si de
preocupdrile acestuia). Un exemplu pentru astfel de exercitii este, de pild4, sarcina de a alege o imagine
dintr-un set, trei dintre ele reprezentand plante, iar cea de-a patra, oameni (McKay 2003: 199).

m prezentari orale - presupune discutii despre experientele copiilor, fara ca acestia sa aiba posibilitatea
de a se pregdti inainte, sau prezentarea unui proiect ce a fost realizat timp de cateva saptamani. Sarcina
va fi simplificata daca li se va permite elevilor sa foloseascad obiecte sau imagini pentru indeplinirea
sarcinii sau dacd un adult va avea dreptul sa intervina pentru a-i ajuta in caz de nevoie.

m alte sarcini, de aceeasi natura - implicd, in functie de nivelul limbii copilului, activitati precum:
dezbateri pe marginea unei probleme, descrierea unui eveniment semnificativ, instructiuni adresate
unei persoane pentru a face un anumit lucru, descrierea unui obiect sau a unei persoane (McKay 2003:
200).

B. Sarcini care implica vorbirea si ascultarea:

m sarcini cu intrebari si raspunsuri - implica raspunsuri foarte scurte, formate dintr-un singur cuvant,
si sunt foarte utile pentru exersarea vocabularului si a anumitor formule de comunicare. Acest tip de
sarcini pot fi usor extinse prin addugarea unor elemente noi, precum: introducerea unor elemente
surprizd, cresterea complexitdtii intrebdrilor adresate, includerea unui vocabular mai dificil, uneori
necunoscut, folosirea de obiecte, imagini etc.

m interviurile orale - de obicei, acestea presupun un dialog intre invatator si un elev. Interviurile devin
mai eficiente daca: in deschidere, se folosesc intrebari mai simple, de incalzire; se utilizeaza diverse
metode de diagnosticare a nivelului de competentd al elevului; intrebdrile se formuleaza in asa fel incat
evaluatorul sd poatd depista limitele competentei candidatului; elevul este readus la un nivel la care
devine capabil s raspunda intrebadrilor ce i sunt puse (McKay 2003: 202). Interviul oral nu pare a fi o
sarcind ideald atunci cand se apeleaza la metoda clasicd fatd in fatd, raspuns-intrebare. Pentru a facilita
comunicarea si reusita unui interviu oral, examinatorul poate folosi o papusd care sa aibd rolul de
a vorbi cu respectivul copil, iar acesta sd-i raspunda tot prin intermediul unei pdpusi. Din aceleasi
motive, este recomandat ca, in cadrul interviurilor orale, sa fie incluse jocul de rol sau discutiile pe
marginea unei imagini (McKay 2003: 202). Hughes (Hughes 2003, apud McKay 2003: 202) afirma ca
este recomandat sd ii oferim copilului cat mai multe sanse de a rdspunde, tocmai pentru a incuraja
participarea la conversatie.

m mini-dialoguri si jocuri de rol - sunt adesea folosite pentru a evalua, mai degrabd, niste structuri
extrem de uzuale, de rutind. Pentru a face acest lucruy, li se cere copiilor, de exemplu, sa realizeze un
mini-dialog in fata colegilor. Este de preferat sa fie folosite cateva elemente-surpriza, care sa provoace
momente neplanificate si naturale. Este recomandabil ca elevii care performeaza jocurile de rol sa aiba
un nivel al limbii mai ridicat.

m informatii de completat - implica interactiunea permanentd a elevilor si folosirea obligatorie a limbii
pentru a realiza o anumitd sarcind. O parte dintre elevi detin unele informatii care le lipsesc celorlalti, dar
de care acestia au nevoie in realizarea sarcinii. Unul dintre elevi ii spune celuilalt ce trebuie sd deseneze,
sd completeze, sa construiascad sau sa observe. In acest mod, se pun intrebari si se dau instructiuni
(McKay 2003: 204). Aceste activitati sunt usor de realizat cu ajutorul imaginilor, jucdriilor etc., astfel
incéat devin adevarate jocuri bune de utilizat in clasa.
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m discutii de grup sau cu un partener - in acest caz, se recomanda subiecte precum: schimbul de

informatii, impartdsirea a ceea ce le place/displace elevilor, repovestirea unor experiente, exprimarea

opiniilor, descriere si explicare etc.

O alta modalitate de grupare a sarcinilor este propusd de cdtre Arthur Hughes (Hughes 2003: 113),
in lucrarea sa, Testing for language teachers. Acesta inventariaza sarcinile specifice capacitatii de producere a
mesajului oral. El redd modelul de examinare orala al examenelor CCSE - Test of oral interaction:

A. Sarcini reprezentative

Operatiile vizeaza:

m exprimarea - a ceea ce ne place/displace, preferintelor, acordului/dezacordului, opiniilor, cererilor,
comentariilor, atitudinilor, plangerilor, justificarilor, comparatiilor etc.;

m adresarea - instructiva, persuasivd, in scopul consilierii etc.;

descrierea - de actiuni, evenimente, obiecte, oameni, procese etc.;

solicitarea - de informatii, clarificari, indicatii de orientare, ajutor etc.;

nararea — unui sir de evenimente;

raportarea - descriere, comentarii, decizii, alegeri.

B. Solicitarea unei mostre de producere a mesajului oral

a. interviul - este considerat cel mai comun format in testarea interactiunii orale. Cele mai importante
tehnici folosite sunt:

m intrebarile si solicitarea de informatii - ar trebui evitate Intrebarile care presupun raspunsuri de tipul da/

nu exceptand, poate, partea de inceput a interviului.

m imaginile - sunt folositoare in solicitarea unor descrieri. Seriile de imagini formeaza o baza naturala

pentru povestire.

m jocul de rol - candidatilor li se cere sd-si asume un rol intr-o situatie particulara (de exemplu, a multumi

pentru o invitatie, a refuza politicos).

m interpretarea - simpla interpretare poate testa atat producerea, cat si comprehensiunea, intr-un mod

controlat.

m monologul pregitit - este o sarcind recomandatd doar in cazul in care se prevede utilitatea clard si

imediata pentru candidati (Hughes 2003: 119).

m citirea cu voce tare - aceastd sarcind se recomandd numai in cazul in care candidatul are nevoie in

mod expres de aceastd abilitate sau daca activitatea respectivd a fost parte din curriculumul cursului si

trebuie verificata.

b. interactiunea cu candidati colegi - unul dintre avantajele acestui tip de activitate este acela cd se
oferd sansa utilizarii unui limbaj comun si, aproximativ, de acelasi nivel. De asemenea, o astfel de interactiune
conduce, in general, la o performare mai bund, deoarece candidatii au mai multa incredere si sigurantd atunci
cand comunici intre ei decat daci comunicarea se face cu un intervievator. ins3, in acest caz, trebuie si se
acorde o atentie sporitd alegerii candidatilor care interactioneaza, pentru a evita aparitia unor situatii in care
unul il domind pe celalalt.

Tehnicile folosite sunt:

m discufia - se formuleaza un set de sarcini care impun si cer discutii intre cei doi candidati. Sarcinile

respective pot implica, uneori, si luarea unei decizii.

m jocul de rol - poate fi jucat de doi candidati, impreund cu cel care testeaza, in ipostaza de observator.

Trebuie insa tinut cont de faptul ca evaluatorul nu este intotdeauna acceptat cu usurinta in ipostaza de

prieten (Hughes 2003: 121).

c. raspunsuri la inregistrari audio sau video - acest format de activitate e descris ca unul semi-direct,
care asigurd fiabilitatea testului. Este, de asemenea, un format economicos in situatia in care existd un laborator
disponibil, cu conditia sa poatd fi testati mai multi candidati in acelasi timp. Un dezavantaj evident al acestui
format este inflexibilitatea sa, neexistand posibilitatea de a reactiona la raspunsurile candidatilor (Hughes
2003: 122).

Exercitiu:
Lucrati in grup! Ce tipuri de sarcini folositi in activitatea dumneavoastra la clasa ? Care vi se par cele mai
utile?
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4.9. Strategii specifice producerii de mesaje orale

Strategiile specifice producerii de mesaje orale se pot detalia astfel (CECR 2003: 58):

m Repetarea/pregitirea - presupune punerea in aplicare a resurselor
interne.

m Localizarea resurselor - implicd luarea in considerare a efectelor
stilurilor, structurilor discursive, diferitelor formul&ri.

m Luarea in calcul a destinatarului ori a auditoriului - se referd la
cdutarea si identificarea informatiei sau a unui posibil ajutor, in cazul
PLANIFICAREA | unui deficit de limbaj.

m Adaptarea sarcinii - implica faptul cd, in functie de context, individul
poate sa execute o sarcind mai usoard sau mai grea.

m Adaptarea mesajului - presupune ca, in functie de context, mesajul
poate fi modificat; astfel, se poate realiza o simplificare a lui, prin
limitarea la mijloacele lingvistice absolut necesare, sau o elaborare mai
ambitioasa.

m Compensarea - presupune adoptarea unei atitudini pozitive fatd de
resursele de care vorbitorul dispune. Implicd folosirea de aproximatii,
generalizari, parafraze, descrieri, incercari de ,frantuzire” a unor
expresii.

m Constructia pe baza de cunostinte anterioare - implicd folosirea unui
discurs prefabricat din elemente cunoscute si accesibile, prin intermediul
cdruia vorbitorul isi faciliteazd comunicarea.

m Verificarea/experimentarea - constd in simpla tentativa de a construi
un mesaj, utilizand elemente pe care le are la dispozitie si despre care are
convingerea cd ar putea fi folosite eficient.

EXECUTAREA

m Controlul rezultatelor - presupune faptul cd oferirea de feedback
EVALUAREA ii dd posibilitatea vorbitorului sa afle daca s-a realizat cu adevdrat
comunicarea.

m Autocorectarea - presupune controlul constient al textelor produse,
REMEDIEREA atat din punct de vedere lingvistic, cat si comunicativ, depistarea
greselilor obisnuite si corectarea lor.

4.10. Strategiile de interactiune orala

Interactiunea presupune doud activitati, de receptare si de producere, dar si o activitate unicd, de
constructie a unui discurs comun. in plus, ,faptul ca interactiunea orald antreneaza constructia colectiva a
sensului, prin stabilirea unui context mental comun, bazat pe definirea a ceea ce poate fi considerat adevarat,
pe evaludrile privind originea locutorilor (de unde vorbesc) sau gradul lor de apropiere/departare in timp real,
inseamna cd, pe langa strategiile de receptare si de producere, exista o clasd de strategii specifice interactiunii,
axate pe gestionarea procesului sdu” (CECR 2003: 73). Aceste strategii ale interactiunii sunt detaliate mai jos:

m Incadrarea - presupune punerea in aplicare a unei scheme sau
praxeograme a schimburilor posibile si probabile in timpul activitatii in
desfasurare.

m Reperarea lacunelor de informatie si de opinie/estimarea a ceea ce
poate fi considerat drept cunoastere, experienta dobandita - presupune
stabilirea distantei comunicative dintre interlocutori.

m Planificarea schimburilor - se refera la efectuarea alegerilor si
pregatirea diferitelor modificari specifice acestor schimburi.

PLANIFICAREA

m Ordonarea ludrilor de cuvant - implica luarea initiativei discursului.
m Cooperarea interpersonala - presupune consolidarea colaborarii in
vederea indeplinirii sarcinii si a continuarii discutiei.

EXECUTAREA m Cooperare in gandire - presupune inlesnirea intelegerii reciproce si
centrarea pe sarcina ce trebuie indeplinita.

m Cererea de ajutor - presupune cererea de ajutor, in ideea formularii
unor cerinte.
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EVALUAREA

m Controlul corespondentei dintre schema si actiune - presupune
aprecierea coerentei reale intre schema ce urmeaza a fi aplicatd si ceea ce
se intdmpla in realitate.

m Controlul efectului si al succesului - presupune luarea in considerare
a starii lucrurilor.

m Cererea de clarificari sau clarificarea - presupune luarea in
considerare a posibilelor neintelegeri sau ambiguitati de ordin lingvistic
si comunicativ, ce trebuie clarificate.

REMEDIEREA active pentru a restabili comunicarea si a clarifica neintelegerile, acolo

m Remedierea comunicdrii - presupune necesitatea unei interventii

unde este necesar.

4.11. Descriptorii Specifici Interactiunii Orale

CECR ofera scale descriptive pentru a ilustra: turnurile de fraze, cooperarea, cererea de clarificari.

TURNURI DE FRAZE

m Poate utiliza procedee simple pentru a incepe, a continua si a incheia o conversatie
scurta.

A2 m Poate incepe, sustine si incheia o conversatie simpla si limitatd, fata in fata.
m Poate atrage atentia.
A1 | m Nu exista descriptor disponibil.
A COOPERA
A2 | m Poate ardta cd intelege ceea ce spune.
A1 | m Nu exista descriptor disponibil.
A CERE CLARIFICARI
m Poate cere, in cuvinte foarte simple, sd i se repete in caz de neintelegere.
A2 | ™ Poate cere clarificarea cuvintelor-cheie neintelese, folosind expresii si imbindri de
cuvinte stabile.
m Poate ardta ca nu intelege ceea ce se spune.
A1 | m Nu exista descriptor disponibil.
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IDEI DE LUAT ACASA
In evaluarea mesajului oral, pentru grupa de varst 6-11 ani:

D Tineti cont de faptul cd limba vorbita este efemera si trebuie procesatd in timp real, fapt ce
imprima evaluarii un caracter specific, in functie de care se cere sd fie ajustatd interpretarea
rezultatelor.

D Luatiin calcul numdrul mare de elemente folosite in comunicare: informatia, volumul, accentul,
pauza, intonatia etc.

D Informati candidatii despre aspectele principale care sunt evaluate: poate fi vorba de un test de
pronuntie, de unul care se axeaza pe fluentd sau pe corectitudine, de unul combinat etc.

D Tineti cont de diferentele care apar in manifestarea efectiva a acestei capacitati in L2 fata
de L1 ! Este, probabil, capacitatea cel mai greu de dobéandit in coordonatele sale principale
(fluentd, corectitudine, structurarea mesajului), iar evaluatorul trebuie sd isi calibreze foarte bine
instrumentele de testare si de notare pentru a asigura obiectivitatea si fiabilitatea procesului de
evaluare.

) Tnvé;area unei limbi strdine de cdtre copii este favorizatd, in primul rand, de comunicarea
orald. Asadar, insistati cat se poate de mult pe formarea acestei competente, dar si pe evaluarea ei.

D Utilizati grilele din CECR in evaluare sau creati-va instrumente adecvate de testare si notare!
D Exersati si evaluati atat abilitdtile legate de activitatea de monolog, cét si pe cele specifice
interactiunii verbale! Ambele tipuri sunt extrem de utile in folosirea limbii in situatii reale de

comunicare.

D Incurajati elevii sd interactioneze in perechi sau in grupuri, la clasa si in timpul evalurilor
formative si sumative, pentru a capdta obisnuinta unui schimb verbal normal si natural.
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A. Stabiliti daca urmatoarele enunturi sunt adevarate sau false:

1. CECR nu prezinta descriptori la nivelurile Al si A2 pentru capacitatea de monolog continuu
(argumentare).

2. Conversatia prevede subiecte de comunicare planificate, pregatite in avans.

3. Comunicarea de stiri este o sarcina care implicd numai vorbirea.

B. Alegeti varianta corecta:

1. Care dintre subpunctele de mai jos enumerd doar sarcini care implicd numai vorbirea?
a. Comunicarea de stiri si interviul oral.
b. Comunicarea de stiri si relatarea unei povesti.
c. Spunerea de povesti si interviul oral.

2. Care dintre urmatoarele sarcini este cel mai putin recomandata pentru testarea capacitatii de
producere a unui mesaj oral?

a. Citirea unui text cu voce tare.

b. Comunicarea de stiri.

c. Monologul pe baza unor imagini.

3. Care dintre urmatoarele sarcini este cea mai inflexibild, nepermitand reactia imediatd a
evaluatorului?

a. Jocul de rol.

b. Reactia la un stimul audio-video.

c. Monologul pe marginea unor imagini.

C. Completati spatiile libere:

1. Caracteristicile specifice vorbirii, conform lui Bygate, rezulta din doua seturi de conditii de care
individul tine cont: procesarea si .........cc.ccccoecuruennn.

2. Vorbirea in L2 poate fi ingreunata de nece51tatea de concentrare asupra limbii mult mai mult
decatasupra ........ccccoevieiciennenn. , din cauza constrangerilor pe care le impun cunostintele din L2.
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5. Evaluarea competentei de
producere a mesajului scris -
Scrierea

La finalul acestei sectiuni, veti fi capabili:

m sd sesizati caracteristicile competentei de producere a mesajului
SCris;

m sd selectati abordarea cea mai potrivita pentru evaluarea
competentei de producere a mesajului scris;

m sd corelati abilitatile de exprimare scrisd cu descriptorii grilelor
din CECR;

m sd identificati specificul procesului de producere a textului scris,
prin comparatie cu procesul de producere a mesajului oral;

m sd faceti diferenta intre abilitdtile informationale si cele
interactionale;

m sd selectati procesele cognitive specifice producerii mesajului
scris, in functie de grupa de varsta la care acestea se pot evalua.
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5.1. Specificul termenului de ,,competenta

Temad de reflectie:
Incercati sa definiti conceptul de competenti de producere a mesajului scris si sa oferiti trei caracteristici ale
sale:

Pentru coordonatorii lucrarii Pedagogia tnvatimantului primar. Instrumente didactice (Bocos, Catalano
2009: 159), competentele sunt integrate intr-o schema ce cuprinde, deopotrivéa, prestatiile, performantele si
conduitele. Cu privire la competentd, autorii considera cd aceasta include performanta, fiind inferata din
performantd, ,ceea ce face ca ea sa fie realizabild in intervale mai lungi de timp” (Bocos, Catalano 2009: 159):

m Prestatiile OBIECTIVE OPERATIONALE
o Performantele OBIECTIVE OPERATIONALE SI
Ipostazele 4 NEOPERATIONALE
rezultatelor scolare | = OBIECTIVE EDUCATIONALE DE
si obiectivele P GENERALITATE MEDIE SAU GENERALE
educaionale | OBIECTIVE OPERATIONALE Sl
corespunzatoare lor a Conduitele NEOPERATIONALE, OBIECTIVE
EDUCATIONALE DE GENERALITATE MEDIE
SAU GENERALE

in viziunea acelorasi autori, competentele sunt ,,ansambluri integrate ce vizeaza cunostinte, capacitati
si abilitati de aplicare, operare si transfer al achizitiilor care faciliteaza desfasurarea cu succes a unei activité‘ti,
rezolvarea eficientd a unei probleme sau a unei clase de probleme/situatii” (Bocos, Catalano 2009: 162). In
CECR, competentele apar definite prin totalitatea cunostintelor, deprinderilor si caracteristicilor unei persoane
care ii permit sa realizeze anumite actiuni (CECR 2003: 15).

A sti, a sti sd faci, a sti sd fii, a sti sd devii reprezinta cumulul de verbe din care rezultd competenta si prin
referire la care trebuie evaluata aceasta. Competenta nu trebuie redusa exclusiv la domeniul cognitiv, sub
forma unui rezultat al actiunii educative, ci, in egald masurd, trebuie luate in considerare si domeniile afectiv,
atitudinal, psihomotor (Niculescu 2001: 226, apud Bocos, Catalano 2009: 162).

Desi competentele utilizeazd, integreaza si mobilizeaza cunostinte, e indicat sa nu le definim restrictiv,
in termeni precum: ,pura si simpla punere in operd rationali a cunostintelor, a modelelor de actiune, a
procedurilor.” Avand in vedere complexitatea competentelor si a subcompetentelor, se recomanda ca, in
procesul de formare si de dezvoltare a acestora, sa se tinad cont, in primul rand, de dimensiunea progresiva.

Din acest motiv, in perioada prescolaritatii, dar si a scolaritatii mici si mijlocii, varsta elevilor reclama
adoptarea unui ritm mult mai lent in formarea si dezvoltarea competentelor, care se realizeaza gradat, in etape.
Recomandarea specialistilor merge si mai departe, impunandu-se chiar restrictii privitoare la terminologie. De
pildd, in contextele descrise mai sus, se sugereazd sa se foloseascd mai degraba termenii de capacitate sau de
abilitate in locul celui de competentid (Bocos, Catalano 2009: 162).

In baza competentelor proprii, o persoand POATE:
m actiona oportun, eficient, prompt; m judeca;
m gandi critic, analitic; m argumenta;
m alege rapid si eficient; m identifica, solutiona probleme;
m lua decizii pertinente si utile la momentul | m propune alte solutii.
oportun;
m selecta, analiza, sintetiza, compara
informatii;
Exercitii:

1. Lucrati in grup! Considerati cd e bine sa se discute in perioada prescolaritatii si a scolaritatii mici de
competente sau de capacititi/abilititi?

2. Lucrati in perechi! Considerati necesara modificarea terminologiei oferite de Programa scolard pentru
clasele I-1V, Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba minoritatilor pentru definirea
obiectivelor de referinta? Argumentati!
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5.2. Posibile clasificari ale competentelor

Competentele se pot clasifica si in functie de urmatoarele criterii (Bocos, Catalano 2009: 163):

1. SFERA PERSONALITATII

m Se refera la modul de constructie si de dezvoltare de structuri

Competente - . . . . . A
I pi tive cognitive, precum si la capacitatea de a asimila ineditul si de a-l insera in
gn sistemul cognitiv propriu.
Competente m Vizeaza moduldeconstructieside dezvoltaredestructuri psihomotorii,
psihomotorii precum si capacitatea de a realiza eficient activitati practice.

Competente afectiv-
atitudinale

m Privesc modul de constructie si de dezvoltare de structuri afective,
precum si capacitatea de a controla atat sentimente, cat si trdiri interioare.

2. DOMENIILE SI ABORDARILE CU CARE SE CORELEAZA

Competente m Corespund unei anumite discipline.

disciplinare

Competente m Sunt realizate cu contributia mai multor domenii, in maniere
interdisciplinare | integratoare.

Competente m Sunt realizate longitudinal, de-a lungul disciplinelor de studiu si al

transversale/ practicilor educative si sunt definite si explicitate in termenii de achizitii

transferabile transferabile si nu strict disciplinare.

Ne vom opri, in continuare, asupra competentei lingvistice, formata din: componenta lingvistica,
componenta socio-lingvistica si componenta pragmatica (CECR 2003: 18). Competenta de comunicare a
elevului/utilizatorului se mobilizeaza atunci cand se realizeazd activitdti variate de comunicare, implicand
receptarea, producerea, interactiunea si medierea (mai ales, activitatile de traducere si interpretare), fiecare
dintre acestea putand fi realizatd atat in forma orald sau scrisd, cat si in ambele forme (CECR 2003: 19).

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Considerati utild pentru activitatea dumneavoastra la clasd delimitarea competentelor pe baza celor
stabilite de autorii Musata Bocos si Horatio Catalano? Existd vreun segment relevant pentru facilitarea
evaludrii la clasa a celor stabilite mai sus? Comparati rdspunsurile cu cele ale colegilor!

2. V-ati organizat vreodatd activitatea la clasa tinand cont de elementele componente ale competentei de
comunicare: activitdti de receptare, producere, interactiune, mediere? Considerati o astfel de abordare
utild sau evaluarea la clasa n-ar trebui sa tind cont de delimitdrile de mai sus? Argumentati, apoi comparati
raspunsurile cu cele ale colegilor!

5.3. Abordairi in evaluarea competentei de producere a mesajului scris

Urmadrind foarte atent literatura de specialitate, observam ca scrisul, considerat altddatd domeniul
elitelor si al celor educati, a devenit un instrument esential in comunitatea globala de azi, avand un rol cultural
incontestabil in asigurarea dialogului dintre diverse societati (Weigle 2009: x). Sara Cushing Weigle prezinta
natura acestui proces din mai multe perspective, ca fenomen social si cultural, dar si ca activitate cognitiva
(Weigle 2009: 14).

5.3.1. Scrisul - activitate sociala

Una dintre descrierile cele mai cunoscute ale scrisului ca activitate sociald este realizatd de Hamp-Lyons
si Kroll (1997: 8, apud Weigle 2009: 19), care definesc scrisul drept un act ce are loc intr-un context, urmarind
un anumit scop si fiind modelat in functie de auditoriul caruia i se adreseaza (Hayes 1996: 5, apud Weigle 2009:
19). Dupd cum se poate observa, se vorbeste despre latura sociald a scrisului, accentuandu-se faptul cd tot ceea
ce scriem, felul cum scriem si persoana careia ii scriem se configureaza in baza unor conventii de interactiune
sociald stabilite de-a lungul timpului. Se cuvine ca scrisul sa fie analizat si surprins in ipostaza sa de , activitate
sociald permanentd”, neintreruptd, care necesitd o circumscriere obligatorie intr-un cadru larg de evolutie.

Din moment ce scrisul nu poate fi rupt de reperele care stabilesc un cadru propice initierii si dezvoltarii
lui, nici evaluarea mesajului scris nu trebuie izolata de contextul in care acesta se produce. De asemenea,
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intrucat procesul de invatare a scrierii implicd mult mai mult decat simpla deprindere a gramaticii si a
vocabularului limbii respective, nici evaluarea acestuia nu va avea in vedere exclusiv cunostintele de limba
(gramaticd, vocabular si lexic).

Exercitiu:

Lucrati in perechi! Considerati pertinente afirmatiile de mai sus cu privire la abordarea sociald a scrisului?
Cum credeti ca ar putea fi aplicatd aceastd perspectiva asupra scrisului elevilor dumneavoastra din clasele
I-IV? Comparati raspunsurile cu ale colegilor!

In formularea pretentiilor legate de modul de scriere a unui text, se poate tine cont, pentru fiecare
discipling, de urmatoarele:

m examinarea tipurilor de probleme considerate importante, specifice disciplinei - in contextul claselor

I-1V; examinarea surprinde totalitatea tipurilor de exercitii specifice limbii romane ca limba nematernd;

m motivele pentru care sunt sanctionate anumite abordari, si nu altele - necesitatea de a gasi metode

alternative de evaluare a unui anumit text;

m modul in care conventiile specifice disciplinei reusesc sa modeleze un text;

m felul in care reusesc scriitorii sd se reprezinte in texte - continutul textelor implicd mult mai mult

decat un simplu mesaj al scriitorului fata de posibilul cititor, incdrcatura sa spirituald tine mai degraba

de un amalgam socio-cultural specific;

m cum este citit si analizat textul in cadrul disciplinei;

m cum reuseste un text sd influenteze textul imediat urmator.

5.3.2. Scrisul - activitate culturala

Desi, la prima vedere, caracterul cultural al scrisului pare atat de evident, incat n-ar mai trebui sd reclame
niciun fel de demonstratie, relevarea dimensiunii sale culturale a starnit destule controverse. De exemplu,
notiunea de ,retorica contrastiva”, introdusa pentru prima data de Kaplan (1996, apud Weigle 2009: 20), care
a analizat o cantitate considerabild de eseuri, subliniind diferentele discursului scris al studentilor proveniti
din diverse culturi, a fost pusa sub semnul indoielii de citre cercetdtori precum Brown ( 1994) sau Leki (1992).
Cu toate acestea, in ultima perioadd, retorica contrastiva si-a redobandit credibilitatea, iar teza cd multe dintre
aspectele actului de a scrie sunt influentate in mod direct de ceea ce numim culturd a cdpatat un contur aparte.

Cercetdrile realizate au demonstrat ca asteptarile culturale pot avea efecte semnificative asupra coerentei
si interpretdrii textelor - aspect ce se poate traduce prin modalitatea de organizare a unui text intr-un intreg
dotat cu sens. Cu alte cuvinte, trebuie sa existe, in permanentd, o potrivire intre asteptarile celui care scrie si
asteptarile celui care citeste. Numai asa cititorul va fi capabil sa realizeze o interpretare coerenta si corectd a
textului citit (Weigle 2009: 21-22).

Leki (1992), Grabe, Kaplan (1989, 1996) si Weigle (2009: 20) ne sfdtuiesc, si ei, sd ludm in considerare
aspectele culturale care influenteazd scrisul. Recent, cativa cercetdtori au considerat necesard studierea
variatiilor determinate de influentele culturale din cadrul modelelor de scriere. Pentru a ilustra acest lucru,
vom prezenta cateva caracteristici ale scrisului in trei spatii culturale - arab, chinez si spaniol:

Scrisul in cultura araba

Scrisul in cultura chinezi

Scrisul in cultura spaniola

m Proza araba foloseste multe
coordondri si paralelisme, spre
deosebire de subordonarile
si  organizdrile ierarhice
preferate de scriitorii englezi
(Ostler 1987, Yorkey 1977,
Kaplan 1966, apud Weigle
2009: 21).

m Scriitorii chinezi tind si
aduca in prim-plan o serie
de exemple, fard a pleca de
la un anumit punct/aspect,
spre deosebire de scriitorii
englezi, care prefera conexiuni
transparente, explicite, 1in
cadrul prozei (Matalene 1985,

m Scriitorii ~ din  cultura
spaniola fac uz de digresiuni
pentru a scoate in evidenta
multitudinea de informatii
cunoscute despre subiectul
tratat (Collado 1981, citat in
Leki 1992, apud Weigle 2009:
21).

citat in Leki 1992, apud Weigle
2009: 21).

Bineinteles cd, si in cazul producerii unui text scris in limba romand, trebuie analizat acest tip de
influente. in scolile roménesti, intdlnim clase de elevi mixte, formate din vorbitori nativi ai limbii romane
si elevi proveniti din randul minoritatilor nationale. Interactiunea celor din urma cu elevi care provin
dintr-un mediu cultural pur romanesc, dar si accesul la emisiuni culturale radio sau televizate sunt factori care
influenteazd modul de gandire si de constructie al oricarui tip de mesaj scris de cdtre vorbitorii non-nativi.
In egald masurs, ,baia culturald” este asigurata si prin tipurile de texte studiate la clasd sau prin discutiile pe
varii teme dintre invatatori si elevi.
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Exercitiu:

Lucrati in perechi! Puteti evidentia cateva trasaturi culturale care influenteaza exprimarea scrisa a elevilor
dumneavoastra? Dacd da, considerati acest lucru un neajuns? In ce masura credeti ca trebuie tinut seama
de aceste aspecte in evaluare?

O problemd demna de luat in considerare ar fi gradul ridicat de expunere a claselor cu elevi din
culturi mixte la pdreri contradictorii privind spatiul cultural si social din care provin. E posibil ca, in unele
circumstante, aducerea in discutie a acestor subiecte-tabu sa deranjeze, lucru ce va conduce la dispute
interminabile, generatoare de probleme personale destul de serioase. Evitarea acestor momente de blocaj
cultural nu constituie unica solutie. Dimpotrivd, consideram binevenitd tratarea deschisd si pertinenta
a problemelor legate de relatiile interculturale, asa cum o recomanda si curriculumul de Limba si literatura
romind pentru ciclul primar (invdtdamant cu predare in limbile minoritatilor nationale). Rezultatul nu poate
fi decat unul avantajos pentru ambele culturi: o mai bund cunoastere reciproca intre populatia majoritara si
minoritatile nationale din spatiul geografic romanesc. Din acest motiv, nici evaluarea mesajului scris nu e bine
sd se realizeze intr-un cadru cultural inchis, fara trimiteri iminente la continuturile socio-culturale specifice.

Teme de reflectie:

1. In activitatea dumneavoastra didactics, ati intalnit bariere culturale care au condus la anumite
neintelegeri sau discutii in contradictoriu? Care au fost acestea? Cum le-ati solutionat?

2. Care credeti ca este solutia cea mai buna pentru a evita, pe cat posibil, aparitia unor situatii delicate in
care se manifesta inadvertentele culturale?

3. Ce considerati cd ar trebui modificat in modul de abordare a problemei interculturalitatii la nivelul
tematicii manualelor si chiar al tipurilor de exercitii propuse?

5.4. Descriptorii grilei CECR privind competenta de producere a mesajului scris in diferite situatii

Grilele de (auto)evaluare prezentate mai jos sunt preluate din CECR, pentru nivelurile Al si A2,
specifice claselor I-IV. Astfel, la terminarea clasei a IV-a, consideram cd elevul ar trebui sd ajunga la nivelul
de competenta lingvisticd A2. Odata stabilite granitele intre nivelurile Al si A2, invatatorilor le va fi mai
usor sd incadreze, sa delimiteze si sd justifice evaluarea fiecarui elev, asigurand un grad mult mai mare de
obiectivitate procesului evaluativ. In cele ce urmeaza, ne vom axa pe expunerea a patru tipuri de descriptori:

5.4.1. Descriptorii ilustrativi generali specifici competentei de producere a mesajului scris din CECR
Pentru o mai bund orientare in procesul evaluarii competentei de producere a mesajului scris pentru

grupa de varsta 6-11 ani, trebuie s tinem cont de descriptorii generali din CECR. i reddm aici doar pe cei care
descriu primele doud niveluri, A1 si A2:

SCRIEREA - EXPRIMAREA SCRISA

A2 | m Poate sd scrie mesaje scurte, simple.
Clasele | m Poate sa scrie scrisori personale foarte simple, de multumire.
1I-1v

Al | m Poate sd scrie o carte postald simpld, cu salutdri din vacanta.
Clasele | m Poate completa formulare cu anumite detalii personale, precum numele,
I-II nationalitatea, adresa.

5.4.2. Descriptorii specifici activitatii de producere, prezentati in CECR

Dupa cum se stie, activitatea de producere contine doud importante segmente: producerea orald si cea
scrisd (CECR 2003: 53). In activitdtile de producere scrisa (scrierea sau exprimarea in scris), utilizatorul limbii,
in ipostaza sa de scriptor, elevul de 6-11 ani, produce un text scris care este receptat de unul sau mai multi
cititori. Printre activitatile scrise, sunt date, ca exemple, urmatoarele :
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INVENTARUL ACTIVITATILOR SCRISE

a completa formulare si chestionare;
a lua notite pentru a reveni la ele;

a nota mesaje dictate;

a scrie texte libere;

a scrie scrisori personale.

PRODUCEREA SCRISA GENERALA

A2 | m Poate scrie un sir de expresii si fraze simple, legate intre ele prin conectori simpli,
Clasele | cum ar fi : si, insd, pentru cd.
I-IV

Al m Poate scrie expresii si fraze simple izolate.
Clasele
-1

Exercitiu:

Lucrati in perechi! Puteti evidentia cateva trasaturi culturale care influenteaza exprimarea scrisa a elevilor
dumneavoastra? Dacd da, considerati acest lucru un neajuns? In ce masura credeti ca trebuie tinut seama
de aceste aspecte in evaluare?

SCRIEREA CREATIVA

m Poate scrie despre aspectele fizice ale mediului sdu, cum ar fi: oamenii, locurile,
munca sau studiile, cu fraze legate intre ele.
A2 | m Poate face o descriere scurtd si elementard a unei intdmpldri, a unor activitati
Clasele | trecute si a unor experiente personale.
II-IV | m Poate scrie un sir de fraze si expresii simple despre familia sa, conditiile de trai,
pregdtirea profesionald, serviciul actual sau ultimul, ca data.
m Poate scrie biografii imaginare sau poeme scurte si simple despre oameni.

A1l | m Poate scrie fraze si expresii simple despre sine si despre personaje imaginare, unde
Clasele | vietuiesc acestea si ce fac.
I-II

5.4.3. Descriptorii specifici interactiunii scrise din CECR

Interactiunea bazata pe folosirea limbii scrise cuprinde diferite activitati, printre care amintim (CECR
2003: 72):

m a transmite si a schimba mesaje etc.;

m a coresponda prin intermediul scrisorilor, fax, mail etc.

In tabelul de mai jos, prezentdm descriptorii specifici urméatoarelor scale si subscale:

INTERACTIUNEA SCRISA GENERALA

A2 m Poate scrie mici mesaje simple, in legdturd cu anumite nevoi primare.
Clasele
HI-1v

Al m Poate cere sau transmite in scris informatii personale amanuntite.
Clasele
I-IT

CORESPONDENTA

A2 m Poate scrie o scrisoare personald foarte simpla, pentru a exprima multumiri sau
Clasele | scuze.
HI-1v

A1l | m Poate scrie o carte postald simpla si scurta.
Clasele
I-1I
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MESAJE, FORMULARE

A2 m Poate inregistra un mesaj scurt si simplu, cu conditia de a putea cere sd i se repete
Clasele | si sd i se reformuleze.
HI-IV | m Poate scrie o notd sau un mesaj simplu si scurt, referitor la niste nevoi primare.

Al m Poate scrie cifrele si datele, numele, nationalitatea, adresa, varsta, data nasterii sau
Clasele | sosirii in tara etc., pe o fisa de hotel, de exemplu.
I-1I

Exercitii:

1. Lucrati in perechi! Considerati necesard/ utila o astfel de delimitare pe niveluri a capacitatii de exprimare
scrisd la clasele I-IV, avand in vedere si programa scolara? Argumentati-vd rdspunsul! Comparati
raspunsurile cu cele ale colegilor!

2. Lucrati in grup!

a. In activitatea dumneavoastra la clasa, ati tinut cont, intr-o oarecare masurd, de descriptorii respectivi?
Care au fost descriptorii de care ati tinut cont in evaluarea mesajelor scrise?

b. Considerati cd acesti descriptori sunt suficienti pentru o evaluare completd la clasa? Atiluat in considerare
si alte repere in activitatea la clasa? Care au fost acelea?

3. Lucrati in perechi! Considerati necesard o delimitare a descriptorilor pe cele doud tipuri de activitati,
producere si interactiune, sau credeti cd evaluarea mesajului scris n-ar trebui sa tind cont de ea? In
activitatea dumneavoastra, cum ati evaluat?

5.4.4. Particularitatile evaluarii scrierii prin comparatie cu evaluarea vorbirii

Sara Cushing Weigle releva aspectele comune care leagd scrierea de
vorbire si citire (Weigle 2009: 15). Legatura implicitd a scrierii cu vorbirea
reiese din contextul deschis in care se realizeazd orice tip de mesaj scris. In
calitate de activitate socio-culturald, scrisul are intotdeauna un destinatar, un
scop si un context de comunicare, fapt ce implicd un rdspuns sau o replica.
Avand in vedere reactiile provocate de citirea mesajului scris, fie ele orale sau
scrise, relatia dintre vorbire si scriere ne apare ca una extrem de importanta,
inclusiv pentru testarea limbii. in evaluarea limbii a doua, se cere sd meditim
asupra urmdtoarelor aspecte: in ce mdsurd trebuie considerat scrisul un caz ~ Exercitiu:
special pentru L2 si cat de diferitd apare scrierea in raport cu vorbirea, tinand Lucrati in perechi!

cont de faptul cd, in ambele cazuri, sunt antrenate aceleasi resurse lingvistice Considerati ca sunt mai
si procese mentale. semnificative diferentele

Multe lucrari de specialitate si-au propus sa surprinda diferentele dintre sau similaritdtile dintre
cele doud competente, atat in prima limba, cat si in cea de-a doua, urmarind, producerea scrisd si cea

deopotriva, diverse perspective si interpretdri. Grabe si Kaplan (Grabe orala? Pe care dintre ele
si Kaplan 1996, apud Weigle 2009: 15) au stabilit cd studiile din domeniul o considerati mai greu de
lingvistic si educational adopta pozitii contradictorii in ceea ce priveste relatia evaluat?

dintre vorbire si scriere.

In abordarile traditionale, se subliniaz primatul vorbirii asupra scrierii, consideratd o simpla reflectie
a limbii vorbite. Cercetdtorii din domeniul educational considera scrisul ,mai corect” si, astfel, demn de
mai multa apreciere decét limba vorbita (Weigle 2009: 15). Aceasta opinie este sustinutd si de faptul ca un
mesaj scris poate fi inregistrat, astfel incat exista posibilitatea de a pastra nu doar continutul, ci, implicit, si
modalitatile de construire si de vizualizare ale acestuia, la care se poate reveni oricand pentru diverse tipuri
de evaludri ulterioare.

In ultimii ani, s-a ajuns la un consens, prin impunerea unui reper general: niciuna din cele doud, scrierea
sau vorbirea, nu trebuie considerata si analizata ca fiind superioara celeilalte. Trebuie insa tinut cont de faptul
ca atat textele orale, cat si cele scrise variaza in functie de anumiti factori: caracteristicile textuale, normele
socio-culturale si , instructiunile” impuse de acestea, procesele cognitive implicate in intelegerea si producerea
textelor etc. (Weigle 2009: 15).

Brown (1994, apud Weigle 2009: 15-16) face uninventar al elementelor responsabile de aparitia diferentelor
dintre scriere si vorbire, redate in prima parte a tabelului de mai jos. Grabowski (1996, apud Weigle 2009: 16)
insd sustine cd prea putine dintre caracteristicile de suprafata ale scrierii in raport cu vorbirea rezultd, de fapt,
din propriettile intrinseci ale celor doud, in circumstante comune. In acest sens, numai timpul de producere
si durata trebuie vazute ca esentiale. Scrisul, in mod normal, lasa o urma fizicd, in timp ce vorbirea, chiar daca
este inregistratd, nu are o astfel de manifestare, iar actul fizic al scrisului dureaza mai mult decét cel al vorbirii.
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Datoritd acestor observatii, am completat tabelul cu alte elemente ce marcheaza diferenta, considerate, de catre
Grabowski sau de catre Weigle (2009: 18-19) insasi, cel putin la fel de relevante precum cele mentionate de
catre Brown.

DURATA

m Limba scrisa se caracterizeazd prin duratd, ea putand fi citita si recitita
la nesfarsit.
m Limba vorbita este efemera.

TIMPUL DE
PRODUCERE

m Cei care scriu au mai mult timp la dispozitie pentru a-si planifica
productia, pentru a o revedea si a o reconsidera in functie de context,
inainte de a o finaliza.

m Cei care vorbesc sunt nevoiti sd planifice, sa formuleze si sa distribuie
discursul mult mai rapid, dacd doresc sd stabileascd un dialog/o
comunicare.

DISTANTA

m Existd o reald distantd in timp si spatiu intre cel care scrie si cel care
citeste, ceea ce face ca o bund parte dintr-un posibil context comun, ce i-ar
implica pe ambii deopotrivd, s fie eliminatd. Necesitatea unei explicitari
suplimentare cu privire la relatia dintre cei doi se impune de la sine.

m Intre cel care vorbeste si cel care ascultd, distanta este una minima;
existd un context comun stabilit prin contactul direct, fata in fata.

ORTOGRAFIA

m Ortografia unui text scris se caracterizeaza printr-o serie limitata de
elemente.

m Bogdtia unui text oral se impune prin numadrul mare de elemente
folosite in comunicare: informatia, volumul, accentul, pauza, intonatia
etc.

COMPLEXITATEA

m Limba scrisa tinde s fie caracterizata de propozitii subordonate mai
lungi, folosind din plin elemente subordonatoare.

m Limba vorbita prefera propozitii mai scurte, legate prin conjunctii
coordonatoare, dar se caracterizeazd, deopotrivd, printr-o prezenta
crescutd a substantivelor si a verbelor, precum si printr-un fenomen de
redundanta.

FORMALITATEA

m Scrierea, datorita faptului ca este folositd uneori in contexte sociale
si culturale semnificative, se caracterizeazd printr-un inalt grad de
formalitate.

m Vorbirea este, in general, mai putin formala.

VOCABULARUL

m Textele scrise contin o varietate de cuvinte din diferite domenii
de activitate, dar si o serie de cuvinte mai putin folosite sau chiar
necunoscute cititorului.

m Textele orale se bazeaza mai mult pe cuvinte familiare, foarte des
folosite si bine cunoscute de vorbitori. Vocabularul de bazi al oricarui
vorbitor este acela care se activeaza in producerea si receptarea de texte
orale.

MENTINEREA
FLUXULUI
SCRIERII/

VORBIRII

m In timpul scrierii, persoana cu care comunicim nu este prezent, iar
aceastd ipostaza are implicatii cognitive importante. Cel care scrie nu
este nevoit sd apeleze permanent la resurse cognitive pentru a mentine
cursul conversatiei.

m Cel care vorbeste trebuie sd facd eforturi pentru a mentine cursul
conversatiei si pentru a evita pauzele lungi sau pentru a umple
respectivele pauze cu alte semnale specifice.

ACTIVITATILE
COGNITIVE

m in ceea ce priveste scrisul, se consuma mult timp si energie pentru
activitati cognitive precum planificarea si reconsiderarea informationald,
deoarece existd o presiune mai mica in exprimare. Cel care scrie consuma
o considerabild cantitate de energie, realizdnd, simultan, mai multe
activitati de informare: in legdturd cu subiectul de scris, in legdtura
cu publicul vizat etc. Acest demers mai poate fi tradus si in termenii
capacitatii de a anticipa, oarecum, asteptarile auditoriului, construind un
mesaj specific in absenta unui partener de discutie, lucru care face, de fapt,
diferenta intre un scriitor profesionist si unul mai putin experimentat.
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m Cel care vorbeste consuma mai putin timp si mai putina energie, el
neavand la dispozitie resursele mentionate mai sus pentru a le investi in
activitatile cognitive de planificare si reconsiderare informationala.

m Absenta destinatarului poate reprezenta o adevarata provocare pentru
cei care scriu, una care lipseste in vorbire: scriitorul trebuie sd ia in
considerare, de fiecare datd, in transmiterea propriului mesaj, un cumul
de informatii ce tin de cunostintele, interesele, dorintele, asteptarile
destinatarului, fard a primi vreun feedback.

m Vorbitorii au avantajul de a primi feedback imediat despre felul in
care s-a realizat comunicarea lor, despre cum s-a transmis mesajul.

ABSENTA
DESTINATARULUI

Bachman si Palmer (Bachman, Palmer 1996: 76, apud Weigle 2009: 18) au sesizat cd, in fond, e mult mai
la indeméana sa vorbesti despre cele doud competente, scrierea si vorbirea - vazute, in mod traditional, drept
doua tipuri individuale -, in termenii unor diferite combinatii de abilitdti in manipularea structurilor limbii.
Ei au atras atentia asupra faptului cd limba scrisd nu este numai o limba vorbitd, pusa pe hértie, ci reprezints,
mai degraba, un mod distinct de a comunica, implicand, printre altele, o multime de norme socio-culturale si
procese cognitive (Weigle 2009: 19).

Exercitiu:
Lucrati in grup! Selectati trei dintre elementele care fac diferenta intre scriere si vorbire prezentate in
tabelul de mai sus. In ce mdsura credeti ca sunt utile in practica evaluarii elevilor din ciclul primar?

5.5. Particularitatile evaluarii competentei de producere scrisa in L2 prin comparatie cu L1

Elevii care invata o limbd strdind in primii ani de scoald se afla intr-un proces permanent de dezvoltare a
capacitatii de a intelege, precum si a diverselor competente de producere, atat in prima limb4, cat si in cea de-a
doua. Se pare c4, la inceput, cei care scriu sau citesc intr-o limba strdind tind sd se concentreze pe decodarea
limbii, pe relatia dintre sunet si fonem, pe alfabet etc., aceste aspecte reclamand o mai mare concentrare din
partea lor. Textele pe care le citesc si le scriu elevii variaza de la pasaje scurte, intrebdri, instructiuni, poeme,
in anii de inceput, pana la pasaje si texte narative consistente, in anii mai mari (McKay 2003: 218-219). Pana
la inceperea studierii unei L2, multi copii si-au dezvoltat deja toate aceste competente in prima limba si ajung,
astfel, preggtiti sa le transfere in invatarea si exersarea L2. Weigle (2009: 35) surprinde aspectele referitoare la
discrepantele apdrute intre abordarea scrierii in L2 fata de L1.

Particularitatile evaluarii competentei de producere scrisa in L2, prin comparatie cu L1:

m Scrisul in L2 este, in general, ingreunat de o concentrare mai mare asupra limbii decéat asupra
continutului.

m Silva (Silva 1993: 668, apud Weigle 2009: 35-36), faicand un inventar al elementelor care diferentiaza
scrierea in L1 fata de cea in L2, a constatat cd, in L2, aceasta este mult mai constransa, mai dificila si mai
putin eficienta decat in L1. Cei care scriu intr-o a doua limba planuiesc mai putin, revizuiesc mai rar
continutul si scriu mai putin fluent si corect decat aceia care elaboreaza un text scris in L1.

m Procesele cognitive circumscrise de Hayes (Hayes 1996), in special cele implicate in interpretarea si
generarea textului, se realizeaza mult mai dificil in cazul celor care scriu in L2, din cauza unui nivel de
limba mai scazut.

m Persoanele care scriu in L2 sunt dezavantajate si de anumiti factori sociali si culturali. E posibil ca
ei sd nu reuseascd sa-si insuseasca pe deplin marcile socio-culturale de folosire a L2, care, dupd cum
se stie, fluctueaza in functie de context sau de orizontul de asteptare al cititorului provenit dintr-un alt
spatiu cultural (Weigle 2009: 36).

m Sifactorii care tin de zona afectiva si motivationald isi joacd propriul rol. Din fericire, exista o literatura
vastd care acopera aceasta zond si multe dintre cercetdrile realizate in cadrul procesului de invatare a
limbii devin aplicabile in procesul scrierii in L2.

Tot intr-o sinteza adaptata dupa Weigle (2009: 3-5), trecem in revista caracteristicile limbii 1:

m Vihdpéssi (1982), Leki (1992 apud Weigle 2009: 3) si alti cercetdtori sunt de acord cd scrisul tine, in
mod intrinsec, de o educatie formala. Daca elevii stiu sa-si vorbeasca propria limba atunci cand incep
scoala, scrisul impune, cu necesitate, un serios proces de invatare. in comparatie cu cititul si ascultarea,
scrisul apare mai rar in afara perimetrului scolii, iar, atunci cAnd apare, este dictat de mediul in care
lucreaza autorul textului: educatie, jurnalism, drept etc.



Unitatea 1

m Abilitatea de a scrie implicd o relatie stransd cu ceea ce numim succes profesional sau academic. De
pilda, Grabowski (1996: 75, apud Weigle 2009: 3) e de pdrere cd scrisul, prin comparatie cu vorbitul,
e considerat, mai degraba, un sistem standard ce trebuie insusit prin intermediul unor instructiuni
speciale, foarte clar circumscrise. A invata sa scrii in L1, limba maternd, implica invatarea versiunii
standard a unei limbi cunoscute deja. Majoritatea elevilor invata scrierea pentru a fi capabili sd participe
in toate sectoarele vietii sociale, in afara scolii, si pentru a reusi sd-si formeze o cariera.

m Cat despre sistemul de invdtdmant, la acest nivel scrisul trebuie considerat, in primul rand, un
instrument esential in predare (Weigle 2009: 5).

m Chiar dacd scopurile scrierii pot varia de la o cultura la alta (Saari, Purves 1992, apud Weigle 2009:
5), este foarte clar faptul cd scrisul devine o piesa semnificativd in structura curriculumului de-a lungul
intregii activitati educationale.

In ceea ce priveste L2, niciuna dintre caracteristicile enuntate mai sus nu mai poate fi valabila, tocmai
din cauza varietatii situatiilor in care oamenii, fie ei adulti sau copii, invata si folosesc o a doua limba. Sara
Weigle (Weigle 2009: 5) inventariaza 5 grupuri de cursanti care invatd L2, formate din doud mari categorii,
copiii si adultii. Dintre acestea, prezentdm mai jos doud grupuri din categoria copiilor:

Copiii
Cei care invata Nevoi Scopul
m Grup minoritar - de|m Capacitatea de a scrie in | m Pentru a supravietui.

exemplu, programe bilingve. | cadrul scolii, al sistemului
Ei sunt educati in limba | universitar.
majoritdtii/limba statului.
Acesti copii sunt nevoiti sa
invete sa scrie si sd citeasca
intr-o limbd care nu este
vorbitd in mediul lor familial.
Scopul e unul elementar:
capacitatea de a se integra la
scoala si la locul de munca.

m Grup majoritar - de|m Capacitatea de a scrie in | m Pentru a evolua.
exemplu, programele de | cadrul scolii, al sistemului
"baie de limba” (immersion | universitar.

programs). Acest grup
de  vorbitori  reprezinta
majoritatea celor care vorbesc
sau care invatd o a doua limba
la scoala.

Astfel, departajarea grupurilor care vorbesc o a doua limba se face tindnd cont de factori precum: vérsta,
nivelul de educatie si nivelul de cunoastere a limbii materne, tipul de nevoi pentru a invata o limba atat in
cadrul scolii, cat si in afara ei. Pe langa toate acestea, abilitatea si oportunitatea de a scrie intr-o a doua limba
sunt determinate si de alte elemente, cum ar fi (Weigle 2009: 6):

m Stadiul prezent de insusire a L2. Nicio persoana nu va reusi sa scrie in L2 in absenta unor minime

cunostinte de gramatica si vocabular.

m Gradul de aseminare dintre L1, ca limba maternd, si L2 ca a doua limba. Cu cét cele doud sunt mai

apropiate din punct de vedere gramatical si lexical, cu atat mecanismul de invatare este mai simplu.

m Rolul lui L2. Daca L2 este o limba de circulatie internationald, perspectiva de abordare a nevoilor este

una mult mai larga decét daca L2 nu prezinta aceasta trasatura.

Cercetdtori precum Gardner si Lambert (Gardner, Lambert 1972, apud Weigle 2009: 37), Schumann
(Schumann 1978, apud Weigle 2009: 37), Peirce (Peirce 1995, apud Weigle 2009: 37) au relevat succesul celor
care doresc sa se integreze intr-o noud culturd in invétarea limbii a doua. Dupd cum bine sesizasera insa Grabe
si Kaplan (Grabe, Kaplan 1996: 219, apud Weigle 2009: 37), exista si alte motivatii ce mobilizeaza invéatarea
scrisului in limba a doua, care nu tin neapdrat de nevoia de integrare intr-o alta cultura: accesul la un loc
de muncd mai bun, posibilitdtile de promovare, dorinta de a impresiona profesorul, parintii, colegii etc. Cat
despre cei care invatd o limba strdind pentru propria lor ,imbogdtire”, se pare ca acestia nu sunt intotdeauna la
fel de motivati sa investeascd in limba, lucru ce afecteaza cantitatea de energie si de timp pe care sunt dispusi
sd o dedice invatdrii scrierii corecte in limba respectiva.
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Exercitii:

1. In activitatea dumneavoastrs didactics, ati predat si evaluat numai la clase de minoritati sau si la clase
formate din copii romani? Comparati evaluarea mesajului scris la cele doud tipuri de clase. Ce ati observat?
Care dintre ele vi s-a parut mai dificild in evaluare? In functie de ce parametri i-ati evaluat pe copiii din
cele douad clase?

2. Lucrati in grup! Considerati utila departajarea realizatd de Sara Cushing Weigle in ceea ce priveste
evaluarea mesajelor scrise in L1 fata de L2? De ce? Considerati ca mai pot fi gasite si alte particularitati?
Care ar fi acelea?

5.6. Factorii care trebuie luati in considerare in elaborarea itemilor pentru evaluarea producerii unui
text scris - elaborarea constructului (scopul, situatia, publicul vizat)

Inainte de a trece la evaluarea exprimdrii scrise, trebuie sd delimitdm modurile de manifestare a acestei
abilitati in lumea reald, in afara oricarui test de limba. De asemenea, ne vom referi la definirea constructului, o
preocupare fundamentald in elaborarea unui test utilizat pentru evaluarea competentei de exprimare scrisa a
elevilor de 6-11 ani, a caror limba maternd nu este limba romana.

Prin comparatie cu examene de traditie, precum TOEFL, Cambridge, IELTS (Weigle 2009: 148-162),
putem stabili un cadru specific si in cazul testului de limba roméand ca limbd nematerna pentru elevii de 6-11
ani. Astfel, scopul urmadrit in crearea testelor care evalueaza exprimarea scrisd consta in urmatorii parametri:

m publicul vizat: elevii a caror limba maternd nu este roméana;

m scopul: testarea capacitatii de a scrie romaneste - implicd evaluarea abilitdtii de a genera si organiza

idei, de a argumenta si a sustine acele idei cu ajutorul exemplelor sau faptelor in limba romana etc.;

m situatia: se defineste in functie de context: testarea abilitatilor elevilor la final de ciclu de invatamant;

evaluare formativd; test-diagnostic etc.

In elaborarea constructului, trebuie s tinem cont in permanents de doua aspecte foarte importante:
consideratiile generale legate de elaborarea testului si, mai cu seamad, specificatiile, respectiv consideratiile ce
vizeazd formularea propriu-zisa a sarcinilor (Weigle 2009: 77). Mentionam cd aceste aspecte urmeaza si fie
detaliate in unitatea urmatoare.

5.7. Procesele cognitive implicate si tipurile de cunoastere specifice producerii mesajului scris

In incercarea de a descrie factorii care influenteaza procesul de scriere sau de a surprinde diferentele
dintre un scriitor profesionist si unul incepdtor, unii cercetatori au propus cateva modele de procese ale scrierii.
In acest demers, s-a ciutat rdspuns la urmatoarele intrebari:

m Care sunt procesele cognitive sau activitatile mentale implicate in actul scrierii?

m Ce cunostinte foloseste autorul in scriere?

m Ce alti posibili factori pot influenta procesul scrierii?

Toate acestea constituie cateva aspecte semnificative, care trebuie avute in vedere atunci cand se ia in
calcul dezvoltarea sau aplicarea unui test pentru evaluarea exprimarii scrise (Weigle 2009: 23).

Hayes si Flower (1980, apud Weigle 2009: 23) au stabilit unul dintre primele modele referitoare la
procesul scrierii, implicdnd doud aspecte semnificative: mediul si individul. Mediul trebuie inteles ca mediu
social, atunci cand se referad la audientd (fie ea reald sau imaginard) sau la un posibil colaborator in procesul
scrierii, respectiv, ca mediu fizic, cind vorbim despre textul scris deja, ale carui caracteristici pot influenta
eforturile viitoare ale celui ce scrie (de exemplu: scrisul de mand, prelucrarea textelor). Aspectele individuale
ale scrisului se referd la interactiuni intre patru componente: memoria de lucru (de scurtd duratd), procesul
cognitiv, motivatia si efectele acesteia, memoria de lunga durata.

Hayes (1996, apud Weigle 2009: 25) defineste memoria de lucru pe trei paliere: memoria fonologici (stocheaza
informatia verbald); memoria spatio-temporalid (o schitd spatio-temporald, care stocheazd informatii codate);
memoria semantici (stocheaza informatia conceptuald).

Procesul cognitiv, in modelul lui Hayes, include:

m interpretarea textului - presupune ascultarea, citirea si scanarea semnelor grafice; este procesul prin

care sunt create reprezentari interne, plecand de la inputurile lingvistice si grafice.

m reflectia — procesul prin care sunt create noi reprezentdri interne din cele deja existente.

m producerea de text - sunt elaborate noi productii lingvistice scrise, avand ca punct de plecare

reprezentdrile interne.

Hayes insistd asupra importantei lecturii, ca proces central, in actul scrierii. Din punctul sdu de vedere,
existd trei modalitdti de lecturd, esentiale pentru scriere:

m citirea in scopul evaludrii;

m citirea textelor-sursa;
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m citirea instrucjtiunilor.

A patra componentd importantd in modelul lui Hayes este memoria de lungd duratd, incluzand ,scheme
de sarcind” si ,subiecte ale cunoasterii”. Prima categorie este definitd sub forma unor ,pachete de informatii
stocate in memoria de lungd duratd, care specificd modul de realizare a unei sarcini”. Aceasta include informatii
legate de scopurile sarcinilor, procesele necesare pentru indeplinirea sarcinii, cum sa realizezi o concordanta
a proceselor, cum sa evaluezi succesul unei sarcini. Subiectele ce tin de cunoastere apar esentiale pentru scris.
Astfel, sunt definite trei tipuri de cunoastere:

m cunoasterea audientei;

m cunoasterea genului;

m cunoasterea lingvistica.

Taxonomia cunoasterii limbii, adaptata dupa modelul oferit de Grabe si Kaplan (1996: 220-1), prezinta
urmadtoarele tipuri de cunoastere:

m cunoasterea lingvisticd - include printre altele: cunoasterea codului scris, cunostinte de fonologie si

morfologie, cunostinte de sintaxa etc.

m cunoasterea discursului - priveste cunoasterea relatiilor semantice dintre subordonate etc.

m cunoasterea socio-lingvistica.

Competenta lingvisticd, adaptatd dupad modelul lui Douglas (Douglas 2000: 35, apud Weigle 2009: 42),
reprezentand o taxonomie opusd si mult generalizatd fatd de cea stabilitd de Grabe si Kaplan (1996, apud
Weigle 2009: 42), a fost definitd de cdtre Bachman si Palmer (1996, apud Weigle 2009: 42) si surprinde patru
tipuri mari de cunoastere:

m cunoasterea gramaticala - implicd cunostinte de fonologie, vocabular, morfologie si sintaxd;

m cunoasterea textuala - implica cunostinte de retoricd, coeziune etc.;

m cunoasterea functionald - implica functii ideatice, euristice, de manipulare si imaginative;

m cunoasterea socio-lingvisticd - implica cunostinte de dialectologie, expresii idiomatice, referinte

culturale.

5.8. Strategiile de producere a mesajului scris din CECR

Tnainte de a intelege cu exactitate la ce se referd strategiile de producere scrisa, trebuie sd circumscriem
termenul de strategie. Conform CECR, strategiile presupun ,adoptarea unui comportament specific care
permite eficientd maxima” si reprezinta , mijlocul folosit de utilizatorul unei limbi pentru:

m a-si mobiliza si echilibra resursele;

m a aplica anumite aptitudini si operatii;

m ardspunde exigentelor de comunicare intr-o anumita situatie;

m a indeplini sarcina cu succes, in mod complet si economicos, in functie de scopul sdu precis” (CECR

2003: 53).

Strategiile comunicative nu ar trebui sa fie interpretate numai pe baza unui model de incapacitate,
ca o modalitate de remediere a unui deficit lingvistic sau a unei erori de comunicare. Utilizarea strategiilor
comunicative cere si impune o aplicare a principiilor metacognitive (CECR 2003: 53):

m planificarea;

m executarea;

m controlul;

m remedierea.

Strategiile de producere se pot defini prin intermediul urmatoarelor actiuni (CECR 2003: 58):

m presupun mobilizarea tuturor resurselor specifice si cautarea echilibrului intre diferite competente;

m au ca scop potrivirea potentialului disponibil cu natura sarcinii (adaptarea sarcinii);

m in lipsa resurselor suficiente, elevul va adapta ceea ce dorea sa spund, limitdindu-se la mijloacele

lingvistice disponibile (adaptarea mesajuluz).

Diversele strategii implicate in producerea unui text scris (de producere, de evitare, de realizare) sunt
detaliate in tabelul de mai jos (CECR 2003: 58):

m Repetarea/pregitirea - punerea in aplicare a resurselor interne.

m Localizarea resurselor - luarea In considerare a efectelor stilurilor,
structurilor discursive, diferitelor formulari.

m Luarea in calcul a destinatarului ori a auditoriului - cdutarea si
identificarea informatiei sau a unui posibil ajutor in cazul unui deficit
de limbaj.

PLANIFICAREA
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m Adaptarea sarcinii - in functie de context, individul poate sa execute
o0 sarcind mai usoard sau mai grea.

m Adaptarea mesajului - in functie de context, mesajul poate fi
modificat, limitdndu-se la mijloacele lingvistice disponibile si poate fi
abordat printr-o simplificare sau, dimpotriva, printr-o elaborare mai
ambitioasa.

m Compensarea - adoptarea unei atitudini pozitive fatd de resursele de
care vorbitorul dispune. Presupune folosirea de aproximatii, generalizari,
parafraze, descrieri, incercari de calchiere a unor expresii.

m Constructia pe baza de cunostinte anterioare - folosirea unui discurs
EXECUTAREA prefabricat, din elemente cunoscute si accesibile, prin intermediul caruia
este facilitatd comunicarea.

m Verificarea/experimentarea - tentativa de a construi un mesaj utilizand
,materialul” de care dispunem si despre care avem convingerea cd ar
putea fi folosit eficient.

m Controlul rezultatelor - oferirea de feedback il informeaza si-i da
EVALUAREA posibilitatea individului sa aibd confirmarea faptului ca respectiva
comunicare s-a produs cu adevarat.

m Autocorectarea - controlul constient al textelor produse, atat din
REMEDIEREA punct de vedere lingvistic, cAt si comunicativ, constatarea greselilor
obisnuite si corectarea lor.

5.9. Strategiile de mediere a mesajului scris din CECR

Strategiile de mediere reflectda modalitatile candidatului de a se descurca cu resurse limitate in orice tip
de context, pentru a prelucra informatia primita si a gasi un sens echivalent (CECR 2003: 75). Pasii identificati
in cadrul acestor strategii se regasesc in tabelul de mai jos (CECR 2003: 75-76):

m Dezvoltarea cunostintelor anterioare, localizarea resurselor,
pregatirea unui glosar - presupune antrenarea unei planificari in
vederea organizdrii si a posibilitatii de a profita total de resurse.

m Luarea in considerare a mnevoilor interlocutorului, selectarea
unitdtilor de interpretare - presupune examinarea modului de abordare

a sarcinii de executat.

PLANIFICAREA

m Anticiparea - prelucrarea datelor care sosesc in timp ce se formuleaza
ultima unitate simultan si in timp real - constd in faptul cd mediatorul,
de-a lungul operatiunilor de interpretare, comentare, traducere, e nevoit
sd anticipeze ceea ce urmeaza si sd formuleze ceea ce s-a spus deja.

m inregistrarea posibilitatilor si a echivalentelor - presupune notarea
felului de a exprima lucrurile cu scopul de imboggtire a glosarului si de
construire a unor ,insulite de sens”.

m Umplerea lacunelor - constd in punerea in practicd a tehnicilor care
permit evitarea dificultatilor si a lapsusurilor, dar si pastrarea in stare de
veghe a facultatii de anticipare.

EXECUTAREA

m Verificarea congruentei celor 2 versiuni - presupune situarea
evaludrii la nivel comunicativ.

m Verificarea coerentei structurilor uzuale folosite - consta in situarea
evaludrii la nivel lingvistic.

EVALUAREA

m Cizelarea cu ajutorul unor dictionare si tezaure, consultarea unor
specialisti sau a unor surse - presupune remedierea ca urmare a
evaludrii, prin intermediul unor lucrari de referinta si al unor informatori
competenti in domeniul respectiv.

REMEDIEREA
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5.10. Tipurile de texte care se pot evalua la grupa de varsta 6-11 ani

CECR defineste textul astfel: , orice secventd discursiva orald sau scrisd pe care utilizatorii o recepteaza,
o produc sau o schimbad intre ei. In consecints, un act de comunicare lingvisticd nu poate exista fara text”
(CECR 2003: 79).

Referindu-ne strict la scriere, spunem cd fiecare text este vehiculat de un suport specific, de un obiect
scris. Tipurile de suporturi specifice sunt:

m televiziunea;
cinematograful;
calculatorul;
benzile video;
tiparitura, manuscrisul.

Textele scrise nu redau, in general, toatd informatia fonetica semnificativd vehiculatd in vorbire. De
asemenea, scrisul alfabetic nu poate sa transmitd, in mod sistematic, elemente ce tin, mai degrabd, de prozodie,
intelegand prin aceasta accentul, intonatia, pauzele, legaturile intre cuvinte etc. In ceea ce priveste textele
scrise de tip consonantic si stenografic, ele vehiculeaza intr-o si mai micd masura informatiile respective.

In cele ce urmeaza, ne vom referi la genurile si tipurile de texte scrise generale si, in mod special, la cele
specifice grupei de varstd 6-11 ani (CECR 2003: 80-81):

TIPURI DE TEXTE SCRISE APLICABILE LA

TIPURI DE TEXTE SCRISE GENERALE GRUPA DE VARSTA 6-11 ANI

Carti, romane, reviste literare

Reviste

Ziare

Instructiuni de utilizare, carti de bucate
Manuale scolare

Benzi desenate

Brosuri, prospecte, pliante, materiale
publicitare, panouri, note

Bilete

Formulare si chestionare

Dictionare

Scrisori de afaceri

Scrisori personale

Exercitii de compunere

Note de serviciu, dari de seamd, rapoarte
Note si mesaje

Baze de date

comerciale)
m Ambalaje si etichete ale produselor

Etichete (magazine, piete, sectii din centrele

m Cdrti, romane

Reviste

Ziare

Instructiuni de utilizare, carti de bucate
Manuale scolare

Benzi desenate
Brosuri, prospecte,
publicitare, panouri, note
Formulare si chestionare

Dictionare

Scrisori personale

Exercitii de compunere

Etichete (magazine, piete, sectii din centrele
comerciale)

m Ambalaje si etichete ale produselor

pliante, materiale

Sara Cushing Weigle (Weigle 2009: 7) considera ca tipurile de texte scrise in L2 variaza. Astfel, pentru
a face o departajare a textelor specifice celor 5 grupuri de vorbitori de L2, ne vom raporta, de fiecare data, la
descrierea si clasificarea textelor pe baza celor mai importante caracteristici. Primul model de discurs scris a
fost elaborat de catre Vahédpéssi, in 1982. Tipurile de texte sunt clasificate prin raportare la doud coordonate:
procesarea cognitiva si intentia/scopul dominant.

in cadrul procesdrii cognitive, vom diferentia trei niveluri, specificAnd, totodatd, tipurile de texte
aferente:

Tipul Procesul Tipuri de texte

m Implica cerinta de a reproduce | m Dictare;

I informatii care au fost deja codate m Completare de spatii libere.
lingvistic.
m Implica aranjarea sau organizarea | m Raport de laborator.

I informatiilor cunoscute de cdtre cel care
scrie.

I m Implica inventarea sau generarea unor | m Scriere pentru transformarea de
noi idei sau informatii. cunostinte.




Scrierea

Viahapaéssi (1982, apud Weigle 2009: 7-10) stabileste 6 tipuri de intentii/scopuri dominante, fara a face o
ierarhizare a acestora. El utilizeaza o schema propusa de Jakobson (1960):

a. Scopul de a invita

b. Scopul de a transmite emotii

c. Scopul de a informa

d. Scopul de a distra

e. Scopul de a convinge

f. Scopul de a pdstra legdtura

Exercitiu:

Ce tipuri de texte folositi la clasa in evaluare? Considerati cd manualele pe care le folositi oferd o gama
variatd si folositoare pentru elev? Ce alte tipuri de texte considerati cd ar fi necesare si care ar fi rolul lor
in cazul elevilor dumneavoastra?

it

IDEI DE LUAT ACASA
In evaluarea competentei de producere a mesajului scris, pentru grupa de varsta 6-11 ani,

D considerati competenta lingvisticd drept un rezultat al actiunii educative in domeniile: cognitiv,
afectiv, atitudinal, psthomotor.

D utilizati termenul de capacitate sau abilitate!

D tineti cont de: ipostaza scrisului ca activitate sociala si culturald, contextul de producere, scop
si grupul-tinta.

D luati in considerare diferentele dintre evaluarea mesajului scris si a celui oral (durata, timpul
de producere, ortografia, complexitatea, gradul de formalism, vocabularul).

D luati in considerare diferentele dintre evaluarea mesajului scris in L2 fatd de L1 (necesitatea de
concentrare asupra limbii, modul de planificare si revizuire a continutului, procesele cognitive
implicate, factorii sociali si culturali, factorii ce tin de zona afectiva si motivationald).

D utilizati grilele din CECR sau creati modele similare, adaptate situatiei de testare specifice.

D instruiti elevii in utilizarea strategiilor de producere si de mediere a textului scris.

D tineti cont de tipurile de texte adecvate pentru testarea la grupa de varsta 6-11 ani.
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TEST

A. Raspundeti cu adevarat sau fals:

1. Conform Bocos, Catalano 2009, competentele se pot clasifica in functie de urmatoarele criterii:
cognitive, lingvistice, afectiv-atitudinale.

2. Interactiunea bazata pe folosirea limbii scrise cuprinde, la aceasta grupd de varsta, conform
CECR, numai activitati precum schimbul de mesaje.

3. Pentru scrierea creativid, nu exista descriptori in CECR la nivelul Al.
B. Alegeti varianta corecta:

1. La finalul clasei a IV-a, nivelul de limb4 al elevului trebuie si fie:
a. Al.
b. A2.
c. CI1.

2. Conform CECR, urmdtoarele componente, pe langd cea lingvisticd, fac parte din competenta
de comunicare:

a. socio-lingvistica si pragmatica.

b. socio-lingyvistica si psihologica.

c. psihologica si pragmatica.

3. Care dintre urmatorii factori nu diferentiaza producerea scrisa de cea orala:
a. limba folosita.
b. durata.
c. gradul de formalism.

C. Completati spatiile libere:
1. Procesele cognitive in modelul lui Hayes sunt: interpretarea textului, reflectia si ..........c..ccco....... .

2. Principiile metacognitive aplicate in utilizarea strategiilor comunicative sunt: pre-planificarea,
e ,controlul,....ooeeeieiieiieieeee. .

Bibliografie:

Bocos, Musata, Horatio, Catalano, 2009, Pedagogia invatamdntului primar. Instrumente didactice, Cluj-Napoca, Presa Universitara
Clujeana.

Cadrul European Comun de Referintd pentru limbi: predare, invitare, evaluare (traducere din limba franceza de Gheorghe Moldovanu),
2003, Consiliul Europei, Diviziunea Politici Lingvistice, Strasbourg.

Luoma, Sari, 2004, Assessing Speaking, Cambridge, Cambridge University Press.

McKay, Penny, 2008, Assessing Young Language Learners, Cambridge, Cambridge University Press.

Weigle, Sara Cushing, 2009, Assessing Writing, Cambridge, Cambridge University Press.
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6. Strategii de evaluare a
competentei lingvistice (lexic,
notiuni de foneticd, morfologie,
sintaxd) - Gramatica si vocabular

La finalul acestei sectiuni, veti fi capabili:

m sd utilizati principalele strategii de evaluare a fonologiei,
lexicului si a gramaticii;

m sd adaptati metodele de evaluare a competentei lingvistice la
grupa de varstd 6-11 ani;

m sd utilizati grilele de evaluare din CECR pentru aceastd
competentd;

m sd identificati si sa folositi cele mai eficiente exercitii de evaluare
a elementelor de fonetica, lexic si gramatica.
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6.1. Abordari in evaluarea capacitatii de utilizare a structurilor gramaticale si relevanta lor pentru
grupa de varsta 6-11 ani

Capacitatea de utilizare a structurilor gramaticale pentru grupa de varstd 6-11 ani vizeaza categorii
incluse in programele scolare in capitolul ,Elemente de constructia comunicarii”. Aceste elemente se
concretizeaza in aspecte specifice urmatoarelor domenii:

m foneticg;

m vocabular;

m morfologie;

m sintaxa; Retineti:

= ortogrgﬁe; Tns’ug,ir,ea elementelor de constructia comunicarii
] ortoeple;' se realizeazd integrat si concentric.

®m punctuatie.

In evaluarea capacititii de utilizare a structurilor gramaticale, la nivelul ciclului primar, se impune
luarea in considerare a doud aspecte:

m pe de o parte, elementele de constructia comunicarii se insusesc, conform noilor programe si manuale

scolare, integrat, pe baza textelor literare-suport si a lectiilor de comunicare orala si scrisd; astfel, se

subliniazd caracterul functional al acestor elemente, faptul ca ele reprezinta instrumente lingvistice

necesare receptarii si producerii mesajelor scrise si orale, si nu un ansamblu de notiuni, reguli si

definitii, care sa fie insusite si reproduse mecanic; prin urmare, evaluarea capacitatii de utilizare a

structurilor gramaticale trebuie realizata in corelatie cu situatii concrete de comunicare, nu prin itemi

care sd vizeze simpla reproducere a unor reguli sau definitii ori recunoasterea si analiza, pe baza unor

algoritmi, a notiunilor gramaticale.

m pe de altd parte, elementele de constructia comunicarii se insusesc concentric (acest principiu

constd in reluarea, pe un plan superior, a celor

invétate anterior, la acestea addugandu-se treptat Retineti:

elemente noi); instrumentele lingvistice devin Evaluarea capacitatii de utilizare a structurilor

operante, functionale, atunci cand sunt folosite gramaticale trebuie corelatd cu situatii concrete

in actul comunicarii; ele au rolul de a controla, de comunicare.

dirija si regla receptarea si producerea mesajului,

reprezentand argumentul stiintific necesar in motivarea sau sustinerea unei forme corecte; asadar,

insusirea capacitatii de utilizare a structurilor gramaticale nu este un proces arid, formal, prin urmare,

nici evaluarea ei nu trebuie rupta de aspectul practic, functional al comunicarii.

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Discutati si notati cel putin trei avantaje ale insusirii integrate si concentrice a elementelor de constructia
comunicdrii (cu referire la ciclul primar).

2. Precizati, aducand doud argumente, care este importanta specificului insusirii elementelor de constructia
comunicdrii, discutat anterior, asupra procesului de evaluare (pentru grupa de varsta 6-11 ani).

Evaluarea capacitatii de utilizare a structurilor gramaticale trebuie abordata in corelatie cu teoriile
clasice si moderne ale formarii si dezvoltdrii competentei lingvistice. Vom prezenta, in continuare, opiniile
expertilor legate de insusirea vocabularului, dar si de formarea conceptelor gramaticale.

Pentru elevii claselor primare (grupa de varsta 6-11 ani), problematica lexicului (la nivelul insusirii, dar si
al evaluarii) poate fi privita din doua perspective distincte (cf. Pamfil 2009: 44):

m varianta clasica - recomanda predarea explicitd a vocabularului prin:

¢ identificarea sensului, consultand dictionarele;
® integrarea cuvintelor nou-invatate in retele lexicale (serii de sinonime, antonime, familii
lexicale, harta lexicald, campuri lexicale, banca lexicala);

m varianta moderna - evidentiazd avantajele unei abordari implicite a lexicului, care constd in

introducerea in activitatea zilnicd a elevului din clasele primare a 10-15 minute de lecturd/audiere

zilnica.

Exercitiu:

Lucrati in grup!

Precizati care dintre variantele analizate mai sus este folosita cel mai des in activitatea propriu-zisa de
la clasa, in cazul elevilor din ciclul primar. Care credeti ca sunt motivele pentru preferinta exprimata?
Credeti ca aceasta reprezintd abordarea corecta? Argumentati!
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Dimensiunea lingvisticd a competentei de comunicare cuprinde, si in
cazul grupei de vérstd 6-11 ani, o serie de cunostinte si capacitati de natura
fonetica, morfologica, sintactica, ortografica, ortoepica si de punctuatie.

In formarea conceptelor gramaticale, in clasele a I1I-a si a IV-a, se poate
recurge la trei demersuri distincte (cf. Pamfil 2009: 56):

m demersul inductiv - presupune realizarea unui parcurs ce porneste

de la particular spre general, pentru a se intoarce apoi la particular, la

recontextualizarea conceptului;

m demersul deductiv implicd derularea inversd a parcursului inductiv ~ Exercitiu:

si constd in prezentarea aspectelor generale, urmatd de exemplificarea  Lucrati in grup!

conceptului; Alegeti unul dintre
m demersul dialectic (,invatarea prin opozitie”) este adecvat structurarii demersurile amintite mai
unor concepte-pereche (substantiv comun/substantiv propriu; numeral sus. Propuneti si descrieti
cardinal/numeral ordinal). o activitate concreta
Practica scolard demonstreaza faptul ca, pentru elevii claselor primare, pentru elevii clasei a

demersul inductiv este cel mai potrivit, fiind adecvat particularitdtilor de  IV-a,caresdse desfasoare
varstd ale acestora si, prin urmare, si cel mai eficient. Din punctul de vedere ~ conform demersului ales.
al evaluarii, acest demers , permite verificarea modului in care s-a realizat Prezentati exercitiile de
intelegerea la nivelul fiecarei etape” (Pamfil 2003: 81). evaluare propuse!

6.2. Competenta lingvistica (lexicala, gramaticald, semantica, fonologica, ortografica) si descriptorii
care o caracterizeazi (conform CECR)

Competentele lingvistice, aldturi de cele socio-lingvistice si pragmatice, se subordoneaza competentei de
comunicare linguvisticd. Aceasta, aldturi de aptitudinile generale, permite realizarea unor intentii comunicative.
In cadrul competentei lingvistice, se pot distinge (cf. CECR 2003: 92) urmatoarele subcategorii:
m competenta lexicald;
competenta gramaticald;
competenta semanticd;
competenta fonologica;
competenta ortograficd si ortoepica.

Competenta lexicala vizeaza cunoasterea vocabularului unei limbi si capacitatea de a-1 folosi. Cand
vorbim despre vocabular, ne referim la acceptiunea lui largitd, care include:

m elemente lexicale: cuvinte izolate (substantive, adjective, verbe, adverbe), dar si expresii si locutiuni

(formule de salut, proverbe, expresii frazeologice, locutiuni ce apartin diverselor clase morfologice);

m clemente gramaticale (articole, pronume si adjective pronominale, prepozitii, conjunctii) (cf. CECR

2003: 92-93).

Competenta gramaticala se referd la cunoasterea resurselor gramaticale ale limbii si capacitatea de a le
folosi, adicd de a intelege si de a exprima sensuri, prin formularea si recunoasterea enunturilor corecte, si nu
de a le memora sau de a le reproduce mecanic, ca pe niste formule standard (cf. CECR 2003: 94).

Competenta semantica vizeaza intelegerea si folosirea corectd a sensului cuvintelor. Atunci cand ne
referim la organizarea sensului cuvintelor, avem in vedere urmdtoarele aspecte:

m relatia dintre cuvant si context: sensul propriu si sensul figurat al cuvintelor, polisemia;

m relatiile interlexicale: sinonime, antonime, omonime, paronime (cf. CECR 2003: 96).

Competenta fonologica presupune aptitudinea de a percepe si de a produce:

m unititile sonore ale limbii (fonemele) si realizarea lor in contexte specifice (alofone);

m trasaturile fonetice care disting fonemele (de exemplu, sonoritatea sau nazalitatea);

m compozitia fonetici a silabelor (structura silabicd, succesiunea fonemelor, accentuarea cuvintelor);
m fonetica frazei (forme accentuate si neaccentuate, accentuarea si ritmul frazei) (¢f. CECR 2003: 97).

Competenta ortografica se referd la cunoasterea si intelegerea semnelor ce alcdtuiesc textele scrise.
Mentiondm cd sistemele de scriere ale tuturor limbilor europene se bazeaza pe principiul alfabetic.

Pentru sistemul alfabetic, elevii vor fi capabili sd inteleagé si sd produca:

m forma literelor de tipar si de ménd, minuscule si majuscule;

m ortografia corectd a cuvintelor;

m semnele ortografice;
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m semnele de punctuatie (cf. CECR 2003: 98).

Competenta ortoepica vizeaza capacitatea de pronuntare corecta pornind de la forma scrisd, atunci
cand elevul este pus in situatia de a citi cu voce tare un text sau de a utiliza in vorbire cuvinte intalnite pentru
prima datd in forma lor scrisa.

Astfel, aceasta competenta presupune:

m cunoasterea conventiilor ortografice;

m capacitatea de a consulta un dictionar si cunoasterea conventiilor folosite pentru a reprezenta

pronuntia;

m cunoasterea semnelor de punctuatie si a rolului pe care acestea il au in intonatia si in ritmul frazei;

m capacitatea de a distinge, in functie de context, sensul si pronuntarea corectd a omonimelor, a

omofonelor si a omografelor (cf. CECR 2003: 98).

Exercitiu:

Organizati-va in sase grupuri!

Alegeti-va cate o competenta din cele prezentate mai sus!

Mentionati cate doud avantaje si minimum o dificultate pe care invatatorul le poate avea in activitatea de
evaluare a competentei alese, la nivelul ciclului primar.

CECR propune o serie de descriptori ce caracterizeaza aceste competente si in functie de care se realizeaza
evaluarea lor. Reddm, in continuare, descriptorii corespunzatori nivelurilor Al si A2 (¢f. CECR 2003: 92-98),
care sunt operationali la nivelul ciclului primar.

Competenta Aspectul Descriptorii corespunzatori
vizata evaluat Nivelul A1 Nivelul A2

m Poseda alternative | m Poate  produce  scurte
elementare de expresii simple | expresii curente pentru a
pentru informatiile despre | rdéspunde unor  necesitati
sine si nevoile de tip curent. | simple de tip concret: detalii
personale, obisnuinte zilnice,
dorinte si nevoi, cererea unei
informatii.

m Poate folosi modele de fraze
elementare si poate comunica
cu ajutorul unor fraze
memorizate, al unor grupuri
din cateva cuvinte si imbinari
de cuvinte stabile, despre sine,
despre oameni, despre ceea ce

fac acestia, despre bunurile lor
Competenta etc.

Volumul
lingvistic
general

lexicald m Stipaneste un repertoriu
limitat de expresii scurte
memorizate, ce  acoperd
primele necesitati vitale ale
unor  situatii  previzibile;
se iscd rupturi frecvente
si neintelegeri in situatiile
neprevazute.

m Posedd un  repertoriu | m Posedd un  vocabular

Volumul elementar de cuvinte izolate si | suficient pentru a satisface
vocabularului | expresii referitoare la situatii | nevoile comunicative
concrete specifice. elementare.

m Nu existd  descriptor | m Posedd un  repertoriu
disponibil. restrdns, avand legaturda cu
nevoile cotidiene concrete.

Stipanirea
vocabularului
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Competenta
gramaticala

Corectitudinea
gramaticald

m Mentine un control
limitat asupra unor structuri
sintactice si forme gramaticale
simple, apartinind  unui
repertoriu memorizat.

m Poate utiliza corect structuri
simple, dar mai comite,
in mod sistematic, erori
elementare ca, de exemplu,
confuzia timpurilor si uitarea
acordului. Totusi, sensul
general ramane clar.

Competenta
fonologica

Stapanirea
sistemului
fonologic

m Pronuntarea unui
repertoriu  foarte  limitat
de expresii si cuvinte
memorizate; poate fi inteleasa
cu un anumit efort de cdtre
un locutor nativ obisnuit cu
locutorii grupului lingvistic al
elevului/ utilizatorului.

m Pronuntarea este, in
general, destul de clara
pentru a fi inteleasd, in
pofida unui accent strdin, dar
interlocutorul va trebui sa
ceard, uneori, sd i se repete.

Competenta
ortografica

Stapanirea
ortografiei

m Poate copiaexpresiiscurte si
cuvinte familiare, de exemplu
semnale sau indicatii simple,
numele obiectelor cotidiene,
numele magazinelor si un
ansamblu de expresii utilizate
regulat.

m Poate sd-si rosteascd pe
litere adresa, nationalitatea si
alte informatii personale de
acest tip.

m Poate copia expresii scurte
legate de wunele subiecte
curente, de exemplu,
indicatiile pentru a merge
undeva.

m Poate scrie, cu o relativd
precizie foneticd (dar nu si,
obligatoriu, ortografica),
cuvinte scurte, ce fac parte din
vocabularul sdu oral.

Exercitiu:

Discutati si exemplificati, pe baza tabelului de mai sus, care dintre descriptorii mentionati pentru nivelul
Al, respectiv nivelul A2, sunt operationali in clasele primare din scolile romanesti.

6.3. Continutul evaluat in cadrul competentei lingvistice (fonologic, ortografic, lexical, morfo-

sintactic)

Programele scolare de Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba
minoritatilor nationale pentru clasele I-IV prevad continuturi destinate predari-invatarii si, implicit, evaluarii,
structurate pe trei domenii:

m formarea capacitdtii de lectura/scriere;

m formarea capacitdtii de comunicare (orald si scrisa);

m elemente de constructie a comunicarii.

Reddm, in continuare, continuturile prevazute la ultimul domeniu amintit (elemente de constructie a
comunicarii), ce constituie fundamentul evaluarii in cadrul competentei lingvistice.

6.3.1. Continutul evaluat la nivelul clasei I

Pentru clasa I, programa prevede insusirea si evaluarea lexicului minimal prevazut in Abecedarul
romanesc. Acesta vizeaza structuri legate de urmatoarele teme:
m Eu si familia mea:

® eu, corpul meu, imbracamintea mea;

familia mea, locuinta noastrd, camera mea;
ocupatiile parintilor;
activitati in familie/la cumpardturi/aprovizionarea/la piata;
sd aranjam masa/micul dejun/pranzul/cina;
avem musafiri;
ziua de nastere;
prietenii nostri;

in vizitd la prieteni;
comportament si relatii in societate (prezentare, salut, rugaminte, permisiuni, formulari de
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scuze etc.).
m Satul:
® casa, curtea;
® animale domestice, pasari;
e grddina: legume/fructe/pomi fructiferi/copaci;
® padurea;
® campul: animalele salbatice.
m Orasul:
e strada, cladirile importante (edificii culturale si istorice);
® mijloace de transport;
e circulatia;
® parcul.
m Scoala:
® scoala noastra, clasa, orarul, ghiozdanul si rechizitele scolare;
® sala de sport;
® Diblioteca scolii;
® colegii;
¢ invédtatoarea/invatatorul.
Exprimarea timpului
Anotimpurile si vacantele scolare:
® exprimarea orei;
o zilele saptamanii;
e Junile anului;
¢ anotimpurile si vacantele scolare.
Timpul liber:
¢ programul zilnic (inclusiv din perspectiva educatiei sanitare), preocupari extrascolare;
in excursie;
pe terenul de joaca: jocul, spiritul de echipd; pe derdelus;
la scaldat;
la gradina zoologics;
sarbdtorile laice si religioase mai importante.
m Mediul, ingrijirea mediului, curatenia.

6.3.2. Continutul evaluat la nivelul clasei a II-a

m despdrtirea cuvintelor in silabe (intuitiv, dupa auz);

m scrierea cuvintelor potrivit cerintelor ortografice: scrierea cu litera mare la inceputul unei propozitii,
a unui substantiv propriu;

m scrierea corectd a grupurilor vocalice (diftongi, triftongi), consonantice sau mixte, ca: ce, ci, ge, gi,
che, chi, ghe, ghi;

m utilizarea semnelor de punctuatie intalnite in text: punctul, semnul intrebarii, semnul exclamarii.

6.3.3. Continutul evaluat la nivelul clasei a III-a

m la nivel lexical:
e cuvantul;
e cuvintele cu forma diferita si sens aseménator;
¢ cuvintele cu sens opus (fard mentionarea terminologiei).
m la nivel fonologic:
e sunetul si litera;
® vocalele si consoanele (prezentarea lor sinteticd in cadrul unor cuvinte in diferite pozitii:
initiald, mediana si finald, dar fara teoretizari);
® scrierea si pronuntarea cuvintelor care incep cu e (pronume personale, forme ale verbului a fi);
e silaba;
¢ despartirea cuvintelor in silabe (despartirea la capat de rand); se vor evita cuvinte care contin
diftongi sau triftongi;
e ordinea alfabetica.
m la nivel morfologic:
® cuvantul - parte de vorbire;
e substantivul;
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® substantive comune si substantive proprii;
® numarul.

Observatie: programa recomandd folosirea tn textele-suport a substantivelor in cazurile nominativ, genitiv, dativ
si acuzativ, articulate cu articol hotirdt sau nearticulate, neprecedate de prepozitii (fird a folosi aceastd terminologie);
rezolvarea problemelor de ortografie si de ortoepie.

o adjectivul;
o acordul adjectivului in numar cu substantivul determinat;

Observatie: programa recomandd folosirea in textele-suport a adjectivelor propriu-zise variabile (cu una si cu
doud terminatii) la gradul pozitiv si adjective provenite din participiu.

® pronumele;
® pronumele personal;
® persoana si numadrul.

Observatie: programa recomandd folosirea in textele-suport a pronumelor personale cu formd accentuatd,
neprecedate de prepozitii, in cazul nominativ.
numeralul;
recunoasterea numeralelor cardinale;
scrierea corectd a numeralelor simple (fard terminologie);
verbul;
persoana;
numarul;
probleme de ortografie si de ortoepie a verbelor a fi si a lua.

Observatie: programa recomandd folosirea in textele-suport a verbelor personale, la diateza activd, modul
indicativ (timpurile: prezent, perfect compus, viitor — forma literard), forma afirmativd si cea negativd, folosirea verbului
,a fi” numai cu valoare predicativd (fard utilizarea terminologiei gramaticale).

m la nivel sintactic:

® partea de propozitie;
functia sintactica de subiect;
subiectul exprimat prin substantiv si subiectul exprimat prin pronume personal;
functia sintactica de predicat;
acordul predicatului cu subiectul;
parti principale de propozitie;
parti secundare de propozitie;
propozitia simpla;
propozitia dezvoltata.

6.3.4. Continutul evaluat la nivelul clasei a IV-a

m la nivel lexical:
e cuvantul;
e cuvintele cu forma diferita si sens aseménator;
® cuvintele cu sens opus;
e cuvintele cu aceeasi formd, dar cu sens diferit.
m la nivel fonetic:
® despdrtirea cuvintelor in silabe.
m la nivel morfologic:
e verbul;
® persoana si numarul;
e timpul;
® probleme de ortografie si de ortoepie a verbelor a fi si a lua.
Observatie: programa recomandd folosirea in textele-suport a verbelor personale, la diateza activd, modul
indicativ (timpurile prezent, trecut si viitor — forma literard); folosirea verbului ,a fi” numai cu valoare predicativd (nu
se utilizeazd terminologia gramaticala).
e substantivul;
genul;
numarul;
pronumele;
pronumele personal;
persoana;
numarul;
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® genul;
e pronumele personal de politete;

Observatie: programa recomanda folosirea textelor-suport care contin pronume personale cu formd accentuatd
sau neaccentuatd, precedate sau neprecedate de prepozitii, in cazurile nominativ, genitiv, dativ, acuzativ (nu se foloseste
terminologia gramaticald).

o numeralul;
® probleme de ortografie si ortoepie: numeralele cardinale compuse.

Observatie: Programa recomand folosirea textelor-suport care contin numerale cardinale (simple si compuse) si

numerale ordinale (nu se foloseste terminologia gramaticald).
o adjectivul;
e acordul adjectivului in gen si numar cu substantivul pe care il determina;
® pozitia adjectivului fata de substantiv in propozitie.

Observatie: programa recomandd folosirea textelor-suport care contin adjective propriu-zise si provenite din
participiu, variabile, la gradul pozitiv (nu se foloseste terminologia gramaticala).

m la nivel sintactic:

* propozitia;

* propozitia simpla si propozitia dezvoltata;

e predicatul verbal;

e subiectul;

* partile de vorbire prin care se exprima subiectul (substantiv, pronume personal);

¢ acordul predicatului cu subiectul;

e atributul - parte secundara de propozitie care determina un substantiv;

¢ atributul exprimat prin substantiv, adjectiv, numeral cu valoare adjectivala.

Observatie: programa recomandd folosirea atributelor substantivale in care substantivul este in cazul acuzativ
cu prepozitie si a atributelor adjectivale exprimate prin adjectiv si numeral cu valoare adjectivalid (nu se foloseste
terminologia gramaticald).

* complementul - parte secundara de propozitie care determind un verb;

* complementul exprimat prin substantiv.

Exercitiu:

1. Organizati-va in patru grupuri!

2. Fiecare grup alege o clasa din cele patru ale ciclului primar.

3. Realizati o prezentare comparativa, ardtand care dintre continuturile prezentate mai sus se regasesc in
itemii de evaluare, propusi in manualele scolare de Limba si literatura romana, folosite in scoala, pentru
clasa aleasa.

4. Discutati in ce masura sunteti de acord cu continuturile propuse pentru evaluare si cu perspectiva din
care acestea sunt evaluate.

6.4. Modalitdti de evaluare a competentei lingvistice la grupa de varsta 6-11 ani

Modalitatile de evaluare a competentei lingvistice la grupa de varstd 6-11 ani sunt variate si se
caracterizeazd, cel mai adesea, prin imbinarea componentei stiintifice cu cea ludica.

Redam, in continuare, cateva dintre modalitatile de evaluare folosite in clasele primare, centrate asupra
lexicului (cf. Pamfil 2009: 46-51).

m Copacul fermecat (exercitii cu familia de cuvinte)

Subliniati cuvintele care fac parte din aceeasi familie cu imparat:

In acea tard impirateste de mult un impdrat bland si invitat. Impiriteasa este asemeni lui, iubitoare si inteleapti.
La nunta fiului lor, invitatii au fost ospatati impdriteste. Vestea despre nunta impdrdteascd s-a raspandit in toatd
impdritia.

m Labirintul oglinzilor (exercitii cu sinonime)

Grupeazad cuvintele cu inteles asemanator: avere, cenusiu, pururea, cinstit, gri, onest, vesnic, bogitie.

m Poarta arcasilor (exercitii cu antonime)

Inlocuiti cuvintele subliniate cu altele care au inteles opus:

Camera era intunecoasd.

Razele palide ale soarelui nu patrundeau prin geamurile mici ale casei joase.

m Constelatia (ciorchinele) - porneste de la un cuvant-tema dat de invétator, care le solicitd elevilor sa

scrie toate cuvintele care le vin in minte si au legdtura cu acesta. Astfel, elevii completeaza , constelatia”

cu noi cuvinte, pe care le si definesc.

(De exemplu: constelatia instrumentelor muzicale, constelatia locuintei, constelatia mijloacelor de transport).
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m Harta lexicala - poate fi folositda ca modalitate de evaluare a lexicului dupa lectura unui text literar;
harta poate cuprinde imagini, stari, simboluri, actiuni.
(De exemplu, harta lexicald a verii poate include cerinte pentru completarea urmatoarelor siruri: vara in

imagini, culorile verii, gustul verii, simboluri ale verii, actiuni specifice verii).

m Banca lexicald este o0 modalitate de evaluare, a cdrei realizare se intinde pe durata unui semestru
sau a unui an scolar si constd in reveniri succesive, completdri si eventuale restructurari. Pentru elevii
ciclului primar, punctul de plecare il poate constitui textul narativ, iar banca lexicald a naratiunii va
avea un tabel structurat in functie de momentele subiectului.

Redam, in continuare, banca lexicald a sintagmelor ce introduc momentele subiectului (cf. Pamfil 2009:

51):
Banca lexicala a naratiunii

Expozitiunea/situatia initiala A fost odatd...; Tridia odatd...; Demult, pe vremea
cand ...; In secolul ...

Intriga/complicatia Intr-o zi...; Deodatd...; Dintr-o datd...; Brusc...

Desfasurarea/dinamica actiunii Siaplecat...; A pornit la drum...; La inceput...; Mai
intdi...; Apoi...; In continuare...

Punctul culminant Siin sfarsit...; In momentul in care...

Deznodamantul/situatia finala Dupd ziua aceea...; De atunci...; Mai tdrziu...; Si
astfel...; latd de ce...

Exercitiu:

Lucrati in grup!

1. Discutati si argumentati in ce masura aceste modalitati de evaluare sunt eficiente si aplicabile efectiv la
clasa.

2. Propuneti alte doud modalitati de evaluare a lexicului, pe care le utilizati in practica scolarad. Exemplificati!

Dintre modalitatile de evaluare folosite in clasele primare, centrate pe elementele morfosintactice si

fonetice, amintim:

m exercitii de recunoastere, de exemplificare, de inlocuire:
Exemplu:
® [magineaza-ti cd esti la cumpdrdturi. Vei cumpdra lucrurile care sunt enumerate mai jos. Alege forma
corecti a cuvintelor care le denumesc: ciocolati/ciocolati; inghetdti/inghetate; rucsacuri/rucsaci.
® Scrie cite trei substantive comune, nume de: flori, anotimpuri, luni ale anului.
m exercitii de transcriere a unor cantece, poezii, texte non-literare care contin partea de vorbire sau de
propozitie vizata;
m compuneri gramaticale cu diverse titluri (de exemplu: In vizitd, Pe tirdmul pronumelui, Cearta din
ghiozdan);
m exercitii de despdrtire corectd a cuvintelor in silabe;
m exercitii de formare a unor cuvinte prin imbinari de litere:
Exemplu:
o Formeaza cuvinte folosind literele: r, ¢, a.

Exercitii:

Lucrati in grup!

1. Propuneti cate o cerintd concreta pentru fiecare dintre tipurile de itemi propusi mai sus.

2. Propuneti alte doud modalitati de evaluare a elementelor morfosintactice si fonetice, pe care le utilizati
in practica scolara. Exemplificati!

6.5. Variabilele ce pot afecta manifestarea competentei lingvistice in cadrul procesului de evaluare

Experientele de comunicare in limba roména demonstreazd ca existd o serie de variabile care pot afecta

manifestarea competentei lingvistice in cadrul procesului de evaluare. Dintre acestea amintim:

m complexitatea limbajului si particularitatile semantice ale cuvintelor din limba romana; astfel, relatia
de antonimie, respectiv de sinonimie, ca dimensiuni importante de extindere a vocabularului, pot ridica
probleme, atunci cand nu sunt bine corelate cu practica actului de comunicare (cf. Neacsu 2000: 5);
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m stdpanirea unui numadr redus de cuvinte determina formularea unor enunturi simple si lipsa fluentei
in exprimare;
m lipsa, in alte limbi, a unor categorii gramaticale, dar care sunt prezente in limba romana (de exemplu,
categoria genului, care nu existd in limba maghiara);
m particularitdtile fonetice ale limbii roméne (de exemplu, prezenta vocalei 1(a)), ce creeaza dificultati
de pronuntie pentru vorbitorii nenativi ai acestei limbi (pronuntd *coboriti, in loc de coboriti);
m varietatea si complexitatea cerintelor; obiectivele care vizeazd nivelurile de bazd ale competentei
lingvistice (identificarea si recunoasterea) sunt mai bine performate decat cele care vizeaza nivelurile de
complexitate ridicata (aplicarea si sinteza) (cf. Neacsu 2000: 8);
m particularitdtile ortografice si de punctuatie ale limbii romane, care nu pot fi explicate stiintific, ci doar
intuitiv pentru elevii din grupa de varsta 6-11 ani, fapt ce creeaza dificultati in utilizarea ortogramelor
si a semnelor de punctuatie (punctul, virgula, linia de dialog, doud puncte, semnul intrebarii, semnul
exclamarii); acestea sunt dublate de alte dificultati precum:
asezarea neadecvata a textului scris in paging;
nerespectarea scrierii cu alineate;
plasarea incorectd a liniei de dialog;

® nerespectarea spatiului dintre cuvinte.
m nivelul de performare a notiunilor gramaticale insusite la orele de limba romand in situatii concrete
de comunicare, in scoald si in afara ei (in familie, in cercul de prieteni, in locuri publice etc.);
m gradul de implicare a familiei in insusirea si in exersarea competentei lingvistice.

Exercitii:

1. Discutati, pe baza unor situatii concrete din practica scolard, in ce masurd variabilele amintite mai sus
pot afecta manifestarea competentei lingvistice in cadrul procesului de evaluare.

2. Precizati alte doua variabile care pot influenta manifestarea competentei lingvistice in cadrul procesului
de evaluare.

6.6. Influenta pe care evaluarea competentei lingvistice o poate avea asupra copiilor (educational si
afectiv)

Evaluarea scolard este un proces inter-personal (in care evaluatorul si persoana evaluata se cunosc), cu
implicatii psiho-sociale; de aceea, factorul subiectiv devine substantial.
In actul evaludrii competentelor lingvistice, se disting doua tipuri de influente subiective, care se exercita
asupra elevilor:
m influenta pozitivd, constructivd, care apare ca o consecintd a angajarii subiective a invatatorului
si a elevului, ghidatd de motivatii si atitudini pozitive, prin care elevul este incurajat sa foloseasca
instrumente lingvistice specifice limbii romane;
m influenta negativa, deformatoare, care produce abateri de la caracterul obiectiv al evaludrii; aceasta
influenta poate sd apara:
/ . . .. o . o . .
® neintentionat, fiind legatd de nivelul de competentd al evaluatorului, dar si de efectele
subiective ce insotesc actul evaludarii;
. . 4 A . . . U e . . . o e ..
® intentionat, decurgand din obiectivele evaludrii, dar si din folosirea evaludrii ca mijloc de
favorizare/defavorizare a unor elevi.

Distorsiunile subiective pot fi cauzate de elemente precum:
m insuficienta informatiilor primare, pe baza cdrora se efectueaza evaluarea, informatii concretizate in:
e gandirea concret-intuitivd a elevilor din grupa de varstd 6-11 ani;
e volumul vocabularului stapanit de elevii din ciclul primar;
e dificultatile pe care le ridica limba romana la nivel fonetic, morfologic, sintactic, ortografic,
ortoepic si de punctuatie, comparativ cu limba materna a elevilor etc.
m metode si tehnici de evaluare inadecvate in raport cu obiectul evaludrii si cu obiectivele acesteia;
m unele particularitati ale relatiei directe dintre invatator si elevi, cu elementele ei afectiv-atitudinale
(de exemplu, pentru elevii din clasele primare, este important ca evaluarea sa se realizeze obligatoriu
cu invatdtorul de la clasd; acesta poate sa aiba un rol benefic in formularea raspunsului, incurajandu-I
pe elev in exprimare, altfel acesta poate fi inhibat);
m influente directe ale contextului psihosocial in care se efectueaza evaluarea.
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Alti factori ce pot influenta, educational si afectiv, elevii evaluati la nivelul competentelor lingvistice
sunt:

m atitudinea invatdtorului-evaluator;

m particularitdtile afectiv-emotionale ale elevului; pentru unii elevii, rezultatul obtinut in urma

evaludrii poate avea un rol benefic, incurajandu-i sa se exprime tot mai mult in limba romana; pentru

altii, rezultatul obtinut in urma evaludrii poate fi descurajator, obtinAndu-se efectul invers, acela de

inhibare si de refuz total sau partial de a folosi, in actul comunicarii, limba romand, in favoarea limbii

materne;

m fluenta verbalda mai mare sau mai mica;

m ritmul scrierii, al activitatii intelectuale;

m tipul performantelor pentru care se stabilesc criterii de notare:
® pentru performantele concrete, observabile, care presupun folosirea unor deprinderi sialgoritmi
(de exemplu, itemi de completare, de alegere), criteriile de evaluare sunt mai usor de aplicat
decat in cazul capacitdtilor complexe, latente, care nu se manifesta nemijlocit in comportament
si presupun prelucrarea si interpretarea informatiei, creatia si analiza (de exemplu, compuneri
gramaticale, crearea unor enunturi dupd cerinte date).

Exercitiu (studiu de caz):
Alegeti o situatie concreta din practica scolard si ardtati ce influentd are evaluarea capacitatilor lingvistice
asupra elevilor din ciclul primar (la nivel afectiv si educational).

IDEI DE LUAT ACASA
In evaluarea elementelor de constructie a comunicarii, pentru grupa de varstd 6-11 ani:

D Privilegiati evaluarea integrata a elementelor de vocabular si gramaticd, in detrimentul celei
izolate, teoretice, pentru a incuraja preluarea acestora in vorbire.

D Corelati evaluarea elementelor de constructie a comunicarii cu situatiile concrete de folosire a
limbii.

D Utilizati grilele de evaluare din CECR sau creati-va propriile instrumente de evaluare, pentru
a asigura obiectivitate maxima in notare.

D Tineti cont de continuturile propuse in programele de evaluare si incercati sa acoperiti toate
sferele indicate, pentru a asigura o continuitate fireasca de la o clasa la alta, in ceea ce priveste
vocabularul si unitatile gramaticale studiate.

D Folositi modalitati de evaluare adecvate grupei de varsta, pentru a nu transforma testarea intr-
un eveniment extrem de stresant pentru elevi.

D Folositi bancile lexicale pe parcursul intregului an pentru a asigura obiectivitatea in evaluare;
o lista comprehensiva cu lexemele studiate si evaluate le va furniza elevilor baza de date clarad ce
urmeaza a fi testata.

D Luati in calcul variabilele ce pot influenta performanta elevilor in evaluare si incercati sa
asigurati conditiile de examen cele mai corecte si confortabile pentru elevi.

D Tineti cont de influenta pe care procesul de evaluare o poate avea, la nivel emotional, asupra
copiilor si incercati sa creati o perceptie pozitiva asupra procesului de evaluare in randul elevilor
si al parintilor lor.
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TEST

A. Stabiliti daca urmatoarele enunturi sunt adevarate sau false:

1. Unitatile gramaticale predate deja nu se mai reiau in clasele superioare.

2. Pentru predarea si evaluarea elementelor gramaticale la aceasta grupd de varstd, demersul
inductiv este cel mai potrivit.

3. Spre deosebire de predare, din componenta de evaluare trebuie exclusd, la aceasta categorie de
varstd, atitudinea ludica.

B. Alegeti varianta corecta:

1. Care dintre urmatoarele competente nu sunt caracterizate drept competente lingvistice?
a. pragmatica si culturala.
b. lexicald si gramaticald.
c. ortografica si ortoepica.

2. Pentru aceastd categorie de varstd, se recomandd ca evaluarea sd se faca:
a. de cdtre un evaluator extern, care sad indeplineasca si rolul de examinator.
b. de cétre un evaluator si un examinator din afara scolii.
c. de cdtre invatatorul de la clasa.

3. Care dintre itemii de mai jos sunt cel mai usor de evaluat?
a. itemii de alegere si compunerile gramaticale.
b. itemii de compeltare si crearea de enunturi dupa cerinte date.
c. itemii de alegere si cei de completare.

C. Completati spatiile libere:

1. La grupa de varstd 6-11 ani, se evalueaza, in categoria , elemente de constructie a comunicarii”,

unitdti din urmaétoarele domenii: vocabular, ortografie, ortoepie, ..., ,
morfologle, ............................................................... .
2. Competentele lingvistice, alaturl decele ...oooovieiieieeeeeeeeeee ST teeieerieee e

, formeaza competenta de comunicare lingvistica.
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Instrumente de evaluare

Test - clasa a IV-a
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1. Procesul de elaborare a testelor

La finalul acestei sectiuni, veti fi capabili:

m sd urmati etapele de elaborare a unui test complet;

m sd aplicati principiile metodice de baza privind evaluarea
cunostintelor elevilor prin teste;

m sd aplicati procedee de elaborare a itemilor ce pot constitui
continuturi ale testelor;

m sd aplicati procedee de elaborare a baremelor;

m sd utilizati instrumente de analizd a rezultatelor obtinute de
elevi;

m sd selectati, dintr-o listd extensiva pusa la dispozitie, tipurile de
exercitii, specifice fiecarei competente, pe care le considerati cele
mai adecvate pentru evaluarea elevilor dumneavoastra.



1.1. Introducere

Unitatea a doua din cadrul acestui program este dedicata procesului de producere a testelor de limba
romana ca limba nematerna. Incepand cu prezentarea etapelor acestui proces si pana la elaborarea itemilor
ce pot face parte dintr-un act evaluativ, am incercat sa va oferim o privire de ansamblu asupra desfasurarii
complexe care std - sau ar trebui sd stea, in mod normal - la baza producerii oricdrei scheme de testare, fie ca
vorbim de examene nationale sau de evaludri la nivel local (al scolii sau al clasei).

Teme de reflectie:

1. Ce pdrere aveti despre modalitatile de evaluare a limbii romane ca limba nematernd, in sistemul de
invdtdmant din tara noastra? Cum apreciati eficienta si relevanta acestora?

2. in ce masura credeti cd este nevoie de un nou sistem de evaluare, eventual, de un nou tip de teste, pentru
examinarea elevilor la disciplina limba si literatura romani? Ce pdrere aveti despre introducerea unui sistem
de evaluare la nivelul scolii primare?

Examenul sau testul nu trebuie nicidecum privite ca o simpld incheiere a unui proces de predare/
invdtare a unor cunostinte, in cadrul cireia li se cere elevilor sa reproduca notiuni, definitii sau descrieri,
asimilate pe parcursul unei unitati de studiu, al unui semestru sau al unui ciclu de invatdmant. Chiar daca, din
pécate, in sistemul nostru educational, aceastd perceptie, impreund cu modul de lucru corespunzator, persista
incd la scard largd, prezentul material are menirea de a crea o imagine diferitd asupra evaludrii sau asupra a
ceea ce numim, in mod traditional, ,examen”.

In primul rand, se recomandi ca procesul de testare si fie unul bazat pe punerea in valoare a
competentelor lingvistice ale elevilor, si nu pe reproducerea mecanica a unor notiuni metalingvistice, invatate
in acord cu o programa sau un manual parcurs. Daca testele ar fi organizate si aplicate in ideea de a examina
modul si mdsura in care elevul este capabil sd recepteze si sa produca texte orale si scrise, relevanta acestui
moment din parcursul educational ar fi maxima, atat la nivel intern, cat si la nivel extern.

Departe de a fi un factor de stres si presiune pentru elevi si profesori, examenul trebuie sd isi depadseasca
statutul pe care il detine in prezent, acela de simpla conditie pentru avansarea dintr-un ciclu de studiu in altul.
Chiar daca indeplinirea acestei conditii, prin promovarea cu o nota cat mai mare, reprezintd un moment de
maxima importanta in viata scolard a elevului, examenul are, in prezent, o relevanta extrem de scazuta in ceea
ce priveste cunostintele sale si, mai ales, abilitdtile de a recepta si a produce text/discurs in limba romana ca
limba nematernd. Ar fi de dorit ca, dintr-o reflexie a trecutului educational al elevului, limitatd, si aceasta, in
mare parte, la capacitatea de reproducere a unor informatii, examenul sa devina o prospectie a viitorului sau.
Este timpul ca evaluarea sa capete, si in sistemul nostru educational, capacitatea de a furniza informatiile
necesare privind abilitatea elevului de a manipula limba si nevoile pe care el le are inca de satisfacut pentru
a dobandi un nivel cat mai ridicat in utilizarea acesteia. Astfel, un examen bine conceput si corect aplicat
va produce efectul de washback scontat, generand informatii extrem de pretioase cu privire la schimbarile
necesare in sistem, in sensul imbunatatirii conditiilor oferite pentru pregdtirea elevilor.

Dacd, pand in prezent, examenul de limba nu se gdsea in orizontul scolar al ciclului primar de invatamant,
odatd cu noua Lege a educatiei nationale, acest lucru pare ca se va schimba. Se prevede ca elevii s fie testati
la finalul clasei a doua si al clasei a patra, urmdrindu-se evolutia lor pe etape mai restranse de scolarizare, fapt
ce va da autoritdtilor in domeniu prilejul de a interveni, la toate nivelurile de responsabilitate, atunci cand si
acolo unde va fi nevoie. In opinia noastra, s-ar cere ca aceste viitoare examene s fie organizate pe competente,
motiv pentru care unitatea de fatd furnizeaza elementele inerente procesului de concepere a unor astfel de
teste.

Asadar, prima parte a unitdtii va prezenta etapele producerii de teste, cu detaliile specifice fiecarei faze,
de la analiza nevoii aplicdrii testului, pana la efectele pe care acesta le poate produce la nivelul sistemului de
invatdmant in sine. Urmeazd prezentarea unor liste maximale de tipuri de exercitii, organizate pe competente,
astfel incat, in momentul in care un profesor/invitdtor va dori sa conceapd un asemenea de test, sd aiba la
indemana o arie extrem de larga de posibilitdti din care sd poata selecta. Segmentul respectiv va prezenta, de
asemenea, specificul exercitiilor si aria precisa in care acestea vor avea relevanta.



Exercitiu:
Lucrati in perechi!
Ce cunostinte aveti privind fazele de redactare si aplicare a unui test? Ce etape credeti ca precedd/succeda
momentul in care testul ajunge si fie rezolvat de citre elevi? Incercati sa identificati cel putin cate doua
operatiuni:

inainte de aplicarea testului dupa aplicarea testului

Apoi, se va observa modul in care se reflectd conceperea testdrii in functie de competente asupra
materialelor folosite, in prezent, in predarea roménei ca limbad nematernd. Exercitiile de evaluare propuse
in manuale vor fi analizate in relatie cu continutul predat, cu abilitdtile pe care elevul ar trebui sa le aibé la
momentul aplicarii testului, dar si cu posibilul examen ce se va sustine la finalul clasei a doua, respectiv a
patra.

Ultima parte a acestei unitdti prezintd un model de test cu totul nou pentru sistemul de predare a limbii
romane ca limbad nematernd, aplicat insd cu mare succes, de foarte mult timp, in cadrul evaludrii competentelor
in cazul altor limbi strdine. Este un format de test foarte comun la nivel european, organizat in ideea evaludrii
competentelor elevilor, in cadrul unui sistem ce prevede sase niveluri de sistematizare a cunostintelor si
abilitatilor candidatilor (de la A1 - cel mai slab, la C2 - cel mai bun). Am adaptat acest format de evaluare la
grupa de varstd a elevilor din ciclul primar si am realizat o corelatie intre anii de studiu parcursi si nivelurile de
competentd prevazute in respectivul cadru de evaluare. Dat fiind cd este conceput pentru a testa competentele
elevilor, cadrul poate fi caracterizat ca un sistem de testare independent de cunostintele predate la clasa, care
tine seama doar de abilitatile pe care elevul ar trebui s le aiba la o anumitd varsta, eventual dupd un anumit
numdr de ore de studiu, indiferent de sistemul in care acestea au fost realizate.

Detaliile, extrem de importante, ce privesc evaluarea propriu-zisa, modul de notare a productiilor orale
si scrise ale elevilor, vor fi abordate in unitatea a treia a programului.

1.2. Testul (docimologic) - delimitare conceptuala

Exercitiu:
Lucrati in perechi!
Ce reprezintd, in opinia dumneavoastra, un test? Scrieti cel putin patru caracteristici ale acestuia:

Confruntati lista dumneavoastra cu cele ale altor perechi, apoi cu trasaturile listate mai jos. Discutati
asemanadrile si diferentele!

In vederea evaludrii obiective a nivelului de pregdtire/cunostintelor si abilitatilor elevilor, este imperios
necesar sd avem un sistem de evaluare bine definit. Un asemenea sistem presupune respectarea unor criterii
tehnice si de formad, care, in multe cazuri, reprezinta baza obiectivitatii si a fiabilitatii instrumentului de
evaluare si a sistemului in sine. Enumeram, mai jos, cateva dintre acestea (in cazul unora dintre ele, vom intra
in mai multe detalii in capitolele ce urmeaza):

a. Cerinta primordiald a evaludrii prin testare docimologica este claritatea instructiunilor pentru
candidati si claritatea baremelor de corectare/evaluare pentru evaluator.

b. Testul docimologic este un instrument de evaluare complex, format dintr-un ansamblu de sarcini
de lucru (probe sau intrebari numite itemi), ce permit masurarea si aprecierea:

m nivelului de pregatire al elevilor, la nivelul acumularii de cunostinte;

m nivelului de formare si dezvoltare a unor capacitati si competente de natura diversa.

c. Denumirea de test: Retineti:

m se atribuie produselor care indeplinesc o Denumirea de test nu se aplica oricdrei lucrari
functie docimologicd (functia docimologica de control date in clasd; modalitatea de evaluare
reprezintd examinarea si notarea unor productii);  numits ,test” trebuie si indeplineascd anumite
m se referd, in sens larg, la proba care are  condifii de formd si confinut, precum si
urmatoarele caracteristici: proceduri specifice de elaborare si aplicare.

® implicd o sarcina de indeplinit;
® este identicd pentru toti subiectii evaluati/examinati;



® presupune o tehnicd foarte precisa pentru aprecierea succesului sau a insuccesului sau pentru
notarea numerica a reusitei;

® are, prin instrumentele si metodele de evaluare, ca element specific, itemul;

® este caracterizata de o obiectivitate mai mare in aprecierea rezultatelor scolare, in raport cu alte
metode de evaluare didactica.

d. Rezultatul testului docimologic:

m evidentiazd progresul/regresul inregistrat de elev intr-o perioada de timp;

m constituie si un indicator de eficientd a activitatii profesorului;

m oferd, pe baza unor masurdtori si aprecieri, informatii pertinente cu privire la:
o modul de realizare a obiectivelor didactice;
e directiile de interventie in perspectivd a cadrelor didactice pentru ameliorarea si/sau
optimizarea demersurilor instructiv-educative.

O altd denumire, atotcuprinzatoare si exprimand toate functiile evaludrii, este aceea de test de evaluare

didactica (Jinga, Istrate 2001).

e. Testul docimologic prezintd atat avantaje, cat si unele dezavantaje.

Avantaje:
m rigurozitate:
® in mdsurarea/evaluarea achizitiilor elevului;
® in aprecierea modului de rezolvare a itemilor/probelor continute in test.
m grad de obiectivitate ridicat (datoritd coreldrii intrinseci dintre obiectivele didactice, continuturile
invatdrii si itemii testului);
m reflexe asupra intregii personalitdti a individului, nu doar a componentei cognitive/ intelective;
m putere de a dezvolta capacitatea de autoevaluare a elevilor, in mdsura in care acestia au formata
abilitatea de verificare a corectitudinii modului de rezolvare a itemilor;
m posibilitatea ludrii de decizii, oportune si in timp util, destinate ameliorarii actului didactic.

Dezavantaje:

m dificultatea elaborarii: efortul pentru realizarea lor este relativ mare, datorita:
e complexitatii itemilor;
® cuantificarii diferentiate a itemilor (punctaj maxim si minim).

m posibilitatea inhibarii elevilor sensibili (emotivi);

m necesitatea unui interval de timp destul de mare.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Care vi se pare cel mai important avantaj al testelor? Dar cel mai supdrdtor dezavantaj? Discutati
rapunsurile dumneavoastra cu membrii altor perechi. Cum explicati asemanarile/ deosebirile de viziune?
Cum ati vedea reflectate aceste avantaje/dezavantaje daca s-ar aplica teste precum cele descrise mai sus
elevilor din scoala primara?

1.3. Etapele procesului de testare
1.3.1. Principalele etape ale procesului de testare (Kiss 2005)

a. Stabilirea scopului/ obiectivelor.

b. Realizarea/redactarea instrumentului de evaluare/ testului.

c. Evaluarea caracteristicilor instrumentului de evaluare (testului): pretestare in vederea realizarii unor
eventuale corectii pe test.

d. Testarea.

e. Analiza datelor obtinute in urma testarii.

f. Concluzii, recomandari, aspecte colaterale.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Reflectati asupra procesului de testare la finalul clasei a doua sau al clasei a patra. Scrieti cel putin trei
posibile obiective pentru o astfel de testare:



Desigur, intre aceste etape pot apdrea, uneori, bucle ale pasilor parcursi anterior. Astfel, dacd, la
finalizarea uneia dintre aceste faze, se constatd disfunctionalitati potentiale in profilul final al produsului, se
recomandd revenirea asupra momentului respectiv pentru a se rezolva problema din timp. Un produs care are
pretentia sd poarte numele de ,test” va trebui insa sd parcurga obligatoriu pasii enumerati mai sus.

O recomandare importanta pe care o fac administratorii de teste si specialistii implicati in redactarea
acestora vizeaza permanenta cooperare cu factorii cel mai profund implicati in sistemul in care sunt pregatiti
potentialii candidati la testare. In cazul nostru, s-ar cere si existe o permanenta colaborare intre invatatori
si creatorii (realizatorii) de teste. Datd fiind lipsa experientei in evaluare la grupe de vérsta atat de mici (o
examinare a elevilor din ciclul primar fiind propusa abia prin noua Lege a educatiei nationale din 2011), aceasta
colaborare este vitald pentru ca testul propriu-zis sd nu se situeze la o distantd prea mare de cunostintele,
capacitdtile si interesele potentialilor candidati.

in aceeasi ordine de idei, etapele care precedd aplicarea efectiva a testului, ca si cele care o succedd, nu
trebuie ignorate, ci, dimpotriva. Este bine ca producerea testului sa fie anticipatd de o fazd de constientizare
a necesitatii testdrii. Faptul cd o astfel de testare este prevazuta acum in legea educatiei nationale nu este
suficient pentru a justifica organizarea unei asemenea testdri. Factorii implicati, de la autoritatile in domeniu,
pand la invatatori si parinti, trebuie sa realizeze necesitatea si importanta evaluarii elevilor din ciclul primar
si sd depund toate eforturile pentru ca aceasta sa fie organizatd corespunzator. De asemenea, nu este de dorit
ca aplicarea si corectarea testelor sa se finalizeze doar cu comunicarea notelor catre elevi si parinti (desi, din
punctul lor de vedere, acesta este cel mai important moment, cu siguranta), ci sa se reflecte in masuri si decizii,
la nivelul autoritdtilor (nationale, regionale sau locale), menite sd determine o imbunatdtire a conditiilor
de studiu al disciplinei respective, dar si intr-o imbunatatire a competentelor pe care elevii le manifesta in
utilizarea limbii.

Proiectarea testului parcurge urmdtoarele etape (Stanciu 2003):
a. stabilirea obiectivelor;

b. stabilirea elementelor de continut;

c. stabilirea tipurilor de itemi;

d. stabilirea ponderii itemilor in economia testului.

1.4. Etapele producerii testelor

Temd de reflectie:

Comparati nivelul de cunostinte si abilitati al elevilor dumneavoastra (clasele a doua si a patra) cu
nivelurile Al si A2 din Cadrul European Comun de Referinti, descrise in prima unitate a acestui material.
Credeti ca existd o concordanta? Puteti identifica unitdtile de continut din materialele pe care le folositi la
clasa prin care s-ar putea ajunge la competentele descrise in Cadru si din care ati putea extrage material in
vederea testdrii?

Etapele elaborarii unui test docimologic sunt (Dragomir 2002; Kiss, K. Mez6si, O. Pavlik 1998):

m stabilirea obiectivelor (informative, formative) urmarite;

Este extrem de important ca un test sd fie justificat si ca toate persoanele implicate sa inteleaga aceasta
importanta, evitindu-se, astfel, perceperea rezolvarii itemilor testului doar ca o povara si un factor de stres
in plus. Arthur Hughes (2003: 59) prezinta intrebarile la care se cere raspuns cu obligativitate inainte de a
concepe sau de a aplica un test:

a. Ce fel de test va fi (de verificare a achizitiei unor cunostinte, de competenta lingvisticd, de plasare,
diagnostic etc.)?

b. Care este scopul sau exact?

c. Ce abilitati se vor testa?

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Ce abilitati ati propune sa fie testate in cadrul unui examen de evaluare a competentelor lingvistice ale
elevilor dumneavoastra? Sugerati trei astfel de abilitati!

d. Cat de detaliate trebuie sa fie rezultatele?



e. Cat de exacte e bine si fie acestea?

f. Cat de important este efectul de backwash?

g. Ce probleme pot rezulta din lipsa unor factori importanti, precum: experienta testatorilor, timpul
limitat avut la dispozitie, facilitati s.a.m.d.?

Tot in aceasta fazd, se impune sd se tind cont de posibilitatea existentei unor echipe de evaluatori cu mai
putind experientd in testare (in cazul sistemului nostru, acesta va fi, de fapt, cazul cel mai frecvent, dat fiind
cd, pand in prezent, nu s-au facut evaludri la acest ciclu de invatamant). De aceea, ar fi util sd se foloseasca
informatii despre alte teste aplicate in situatii similare, pentru aceeasi limba si, in cazul nostru, mai ales pentru
alte limbi. In ceea ce priveste limbile europene, exemplele, din fericire, nu lipsesc. Pentru engleza, de pilda,
existd un intreg sistem de testare adaptat la categoria de varstd a elevilor, inclusiv a celor din scoala primard,
iar, mai nou, acest sistem este dublat de unul , pentru scoli”. latd de ce este indicat sd se analizeze mostre
de astfel de teste. Desigur, nu se pune problema ,copierii” unor teste deja aplicate; atat continutul, cat si
sectiunile si tipurile de itemi trebuie adaptate perfect la necesitétile specificate ca raspuns la intrebarile de sub
punctul de mai sus (cf. Hughes 2003: 59).

In cazul testului pe care l-am propus, in cadrul proiectului nostru, pentru clasa a patra, am avut nevoie
de consultanta unor invatdtori care, prin experienta lor la clasd, au putut sd comenteze calitatea exercitiilor
propuse, ca si formatul acestora. In plus, dupa aplicarea testelor la cateva clase, am solicitat opinia invatatorilor
cu privire la gradul de adecvare a testelor, la nivelul de dificultate si la subiectele propuse in textele selectate.
Chestionarele sunt, intotdeauna, un instrument extrem de pretios pentru testatori, acestia putandu-le folosi
intre sesiunile de examinare, pentru a corecta eventuale disfunctionalitdti sau pentru a imbunatati calitatea
generald a testului propus.

m selectarea materiei (teme, capitole, grup de lectii etc.) din care se va sustine testarea;

Precizam cd, in cazul unui test precum cel pe care l-am propus pentru clasa a patra, am organizat
si selectat continuturile nu in functie de cele cuprinse in manuale, ci de o programa care specifica sferele
gramaticale si lexicale, precum si actele de vorbire pe care elevii trebuiau sa fie capabili a le produce la nivelul
A2 (pe care l-am echivalat cu clasa a patra).

m elaborarea itemilor (intrebari inchise/deschise; itemi obiectivi/semiobiectivi/subiectivi - cu

variantele aferente) si a etaloanelor de corectare (rezolvarile vizate);

Redam mai jos cateva indicatii pe care orice creator de teste este bine sd le urmeze atunci cand a ajuns
la momentul scrierii itemilor (Hughes 2003: 62-63).

a. Incercati o utilizare largs a unitatilor previzute in specificatiile referitoare la continut si evitati tentatia
de a testa acea problematicd despre care se stie cd este destul de usor de prins in itemi. Nu toate elementele
selectate in sectiunea de continut a specificatiilor vor putea fi evaluate intr-un singur test produs pe baza lor,
dar este recomandats, totusi, o reprezentare cat mai extinsa a acestora.

b. Scrieti itemii in concordanta cu specificatiile elaborate pentru test! In conditiile in care specificatiile
au fost scrise bine si au fost puse la dispozitia celor interesati de rezolvarea testului, itemii vor avea un nivel
calitativ ridicat (sau, cel putin, au toate sansele sa beneficieze de el).

c. Scrieti, impreuna cu itemii propusi, si cheile acestora! Incercati si identificati toate raspunsurile
alternative posibile. Se intampld, adesea, ca unii candidati sa vina cu raspunsuri pe care testatorul nu le-a
prevazut in cheia itemului, dar care sunt posibile, in perspectiva intregului test sau a interpretdrii pe care
candidatul poate sd o gdseasca. Este bine ca asemenea rdspunsuri sa fie preintAmpinate, iar rezultatul asteptat
de la candidat sa fie, cu adevarat, unicul posibil in contextul dat.

Exercitiu:
Lucrati in perechi!

. 0n0 o 0 o o 9 o o 900 o 0 - o )
Studiati exercitiul de intelegere a unui text scris din Anexa 3. Scrieti cheia exercitiului si incercati sa
identificati eventuale probleme in claritatea raspunsului cerut. Sugerati modalitati de clarificare a itemilor,
daca este cazul.

d. Nu va propuneti sa produceti tot timpul itemi perfecti! Nu aveti nicio sansa sa reusiti. Existd mereu
riscul de a genera itemi neclari sau itemi ale cdror rdspunsuri nu sunt unice, asa cum ar trebui sd fie, sau al
caror grad de dificultate este semnificativ peste ori sub cel intentionat prin specificatii. Numarul posibilelor
probleme este destul de mare. Cea mai bund metoda de a combate acest gen de probleme este moderarea
itemilor, care inseamnad, de fapt, verificarea itemilor de catre cel putin doi colegi, daca este posibil. Misiunea
lor este aceea de a incerca sd descopere neajunsuri ale itemilor verificati si s recomande imbunatatirea
respectivilor itemi, iar, dacd acest lucru nu e posibil, chiar inlocuirea lor.



m cuantificarea testului (atribuirea punctajelor: maximum specific si minimum acceptat; echivalarea in

note/ calificative);

Punctajele atribuite si modul de calculare a acestora fac parte din instrumentarul primar, de maxima
importantd, care ii va asigura evaluatorului aparatul necesar pentru transformarea muncii elevului in nota/
calificativ. Vorbim despre un moment extrem de semnificativ, care se reflectd asupra intregului proces de
testare. Desigur, pregdtirea evaluatorilor pentru corectare este vitald, dar toatd contributia lor la bunul mers
(mai exact, la ,,buna incheiere”) al testarii se bazeaza pe atribuirea corecta si exactd a punctajului pentru fiecare
item bine corectat, ca si pe specificarea penalizarilor pentur fiecare greseald a candidatului.

m organizarea testului (instiintarea elevilor, prezentarea instructiunilor de lucru, precizarea timpului
de executie, asigurarea conditiilor de aplicare a testului);

m aplicarea testului;

Cele doud etape de mai sus par a fi momentele cel mai putin importante (asta din punctul de vedere al
evaluatorului/profesorului, munca lui reducandu-se in acest punct la asigurarea supravegherii candidatilor).
Cu toate acestea, administrarea efectiva a testelor isi are punctele sale cheie, dintre care asigurarea securitatii
lucrdrilor este poate cel mai important, acest aspect reflectindu-se apoi in corectitudinea verificarii si a notarii.
Desigur, este la fel de important ca elevilor s le fie asigurate conditiile de natura logisticd, menite a garanta
desfdsurarea in bune conditii a examenului (propria foaie de lucruy, toate instrumentele necesare, un mediu
propice de examinare etc.).

m notarea rezultatelor obtinute (transformarea punctajului obtinut, in urma testdrii, in nota).

Pe langa faptul ca se cere stabilirea cu claritate a acestor parametri, ei trebuie comunicati nu doar
evaluatorilor, ci si invatatorilor si chiar parintilor, in masura in care acestia ar fi interesati. Atribuirea punctajelor
este un subiect la care vom mai reveni, cel putin pentru cazul probelor de producere (orald si scrisd), care
implica cel mai mult subiectivismul evaluatorului, in cadrul Unitatii 3.

Exercitiu:
Lucrati in perechi!

0 ’ 5.0 A o o 9 a o o
Ati participat, in calitate de evaluatori, la un examen national? Cate dintre etapele de mai sus au fost
parcurse in pregdtirea dumneavoastra pentru evaluare? Dacd nu ati participat la o astfel de testare,
exprimati-va opinia in legaturd cu necesitatea parcurgerii tuturor acestor etape si sugerati modalitatea cea
mai adecvata de familiarizare cu aparatul logistic al unui test de aceasta factura.

1.5. Producerea propriu-zisa a testelor (specificatii, instructiuni, itemi)

a. In elaborarea unui test docimologic, sunt deosebit de importante urmatoarele aspecte:

stabilirea numarului de intrebari (probleme, probe);

formularea intrebdrilor (problemelor);

reprezentativitatea si relevanta intrebdrilor pentru materia verificat;

performantele vizate.
. Din punct de vedere metodologic, sunt de maxima importanta:

formularea explicita (precisd, concisd) a intrebarilor;

redactarea clard a testului.
. Pentru elevi, este foarte important ca ei sd inteleagd, din maniera de formulare a intrebérilor, ce
anume li se cere:
sa verifice corectitudinea unei afirmatii;
sa verifice corectitudinea unei relatii;
sd rezolve o problemg;
sa stabileascd o identitate;
sd indice o caracteristicg;
sd completeze un text etc.

d. In conceperea testului, se cere maxima atentie in cazul unor aspecte legate de formularea intrebarilor.
Acestea trebuie:
m sd corespunda posibilitatilor reale ale elevilor, din punctul de vedere al gradului de dificultate;

sd prezinte o esalonare logica a gradului de dificultate a intrebarilor/problemelor;
sa ofere distingerea nuantatd a diferitelor niveluri de pregatire ale elevilor;
sd acopere toatd materia parcursd, in aspectele sale esentiale;
sd nu aiba raspunsuri sau sa nu contind informatie care poate sugera rezolvarea la intrebarile care
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urmeaza;
m sd aibd punctajul corespunzator gradului de dificultate a problemei.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Studiati instructiunile din exercitiile de exprimare orald si de producere a unui text scris din Anexa 4.
Decideti daca acestea corespund criteriilor referitoare la claritatea intrebarilor expuse mai sus (sub punctele
c. si d.). Sugerati corectii, in cazul in care le considerati necesare!

1.6. Clasificarea itemilor

Din punctul de vedere al gradului de obiectivitate, itemii - cele mai mici elemente de continut ale testelor
- pot fi:

m intrebdri simple;

m intrebdri structurate;

m enunturi urmate de intrebari; Retineti:

m exercitii; Itemul este unitatea de baza cu care se opereaza
m probleme; in teoria si practica testelor docimologice.

m eseuri.

Itemii se clasifica in:
1.6.1. itemi obiectivi - utilizati mai ales in evaluarea nivelurilor inferioare ale domeniilor cognitive; pot
fi inclusi in teste standardizate.
Se caracterizeazd prin urmadtoarele trasaturi:
m testeazd un numadar mare de elemente intr-un interval de timp relativ scurt;
structureaza sarcinile propuse elevilor in concordanta cu obiectivele;
sunt dominanti in testele de cunostinte;
favorizeazd o méasurare mai exactd a rezultatelor;
selecteaza raspunsul corect dintr-o serie de raspunsuri oferite in test;
asigurd obiectivitate in notare.

Itemii obiectivi pot fi de mai multe feluri:
a. itemi cu alegere dualid - le solicitd elevilor sd selecteze varianta potrivitd/unul din doud raspunsuri
posibile:
adevarat/fals;
corect/ gresit;
acord/dezacord;
da/nu;
varianta 1/varianta 2 etc.
Proiectarea itemilor cu alegere duald presupune, la nivel de recomandari, evitarea:
enunturilor ambigue;
enunturilor care pot ridica dificultati de intelegere;
enunturilor lungi si complexe;
enunturilor cu caracter general;
introducerii a doua sau mai multe idei intr-un enunt;
sugerdrii/ oferirii de indicii pentru rdspunsurile corecte.

Exemplu:
Obiectivul evaluat: recunoasterea literei si a pozitiei literei intr-un cuvant.

Citeste afirmatiile urmatoare!
Noteaza semnul X numai in caseta din dreptul afirmatiei pe care o consideri adevarata!

I:l In cuvantul total, litera ,t” se afld in prima si a doua silaba. 1

|:| In cuvantul total, litera ,t” se afld in prima silabd.



Barem de corectare:
Varianta corecta:

In cuvantul total, litera ,t” se afld in prima si a doua silaba. 1

In cuvantul total, litera ,t” se afld in prima silaba.

Observatie:

In grila de corectare au fost trecuti itemii, numerotati in ordinea in care ei urmeaza.

Se acorda cate un punct pentru fiecare decizie corecta.

In cazul de mai sus, s-a acordat un punct pentru prima decizie corectd - alegerea variantei
potrivite, respectiv, pentru cea de-a doua decizie corectd - nealegerea variantei nepotrivite.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Redactati un item cu alegere duala!

Redactati baremul de corectare pentru itemul construit!

b. itemi cu alegere multipli:

m presupun existenta unui enunt (premise) si a unei liste de alternative (solutii posibile);

m le impun elevilor sa aleagd un singur rdspuns corect sau cea mai bund alternativd dintr-o lista
de alternative oferite pentru o singurd premisd: premisd inclusd, propozitie completd, propozitie
incompletd.

Exemplu:

Obiectivele evaluate:

m sd se exprime in enunturi clare, precise, complete;
m sd recepteze corect mesajul textului.

Citeste intrebarea urmatoare si raspunsurile la intrebare!
Noteaza semnul X numai in caseta corespunzatoare rdspunsului care transmite informatiile
cele mai clare si precise!

Pe cine a tnghifit lupul?

Lupul a tnghitit-o pe bunica Scufitei Rogii.

Lupul le-a tnghitit pe Scufita Rosie si pe bunica e.

Lupul i-a inghitit pe Scufita Rosie, pe bunica ei si pe vandtor.

Exercitii:

Lucrati in perechil!

1. Redactati baremul de corectare pentru itemul de mai sus.

2. Redactati un item cu alegere multipla si baremul de corectare pentru acesta.

intre:

c. itemi de tip pereche (de asociere) - solicitd din partea subiectilor stabilirea unei corespondente/asociatii

m cuvinte;

m propozitii;

m litere;

m diferite categorii de simboluri, dispuse pe doud coloane (Elementele din prima coloand se numesc premise,
iar cele din a doua coloand reprezintd raspunsurile).

In construirea itemilor de tip pereche, se recomanda urmatoarele:

numadrul premiselor si cel al raspunsurilor sa fie diferite (sa fie mai mare numadrul raspunsurilor);
premisele si rdspunsurile sa nu fie prea lungi;

elementele mai scurte sa fie asezate in coloana din dreapta;

ordonarea alfabetici a raspunsurilor (cele verbale) si crescitor/descrescitor (cele numerice).



Exemplu:
Obiectivul evaluat: sa incadreze cuvinte date in clase de cuvinte din care fac parte: cuvinte care
denumesc obiecte si cuvinte care exprima insusiri, numere, actiuni.

Indica, prin sdgeatd, ce denumeste sau ce exprimad fiecare cuvant din coloana A.

A
exprimd existenta L
camasi denumeste un lucru 2
fetitd exprimd o actiune 3
alearga exprimd un numar 4
sase denumeste o fiinta 5
albastru exprima o insusire

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Redactati baremul de corectare pentru itemul de mai sus.

2. Redactati un item de tip pereche si baremul de corectare pentru acesta.

1.6.2. itemi semiobiectivi - au urmatoarele caracteristici:

m au forme mai complexe si se pot utiliza si in diferite auxiliare curriculare;

m testeazd o gamd mai larga de capacitati intelectuale;

m pentru a rezolva cerinta, elevul trebuie sa construiasca raspunsul si nu sa-1 aleaga dintr-o lista;
m gradul lor de obiectivitate este mai mic.

Din aceasta categorie, fac parte:

a. itemii de completare, care:

B Se aseamdnd cu cei cu raspuns scurt, dar

m se diferentiaza de acestia prin faptul ca elevul trebuie sd completeze un enunt incomplet/o afirmatie
incompletd, cu termenii importanti.

Recomandari:

m numadrul si spatiile punctate trebuie sd sugereze elemente corespunzatoare privind raspunsurile care
se asteaptd de la elevi;

m spatiile libere nu pot fi dispuse la inceputul afirmatiilor;

m e bine ca propozitia de completat sa nu faca sens si fara cuvantul care urmeaza a fi inserat (de exemplu,
absenta cuantificatorului toate din propozitia: Am cumpdrat ................. cirtile acestea din aceeasi libririe).

Exemplu:
Obiectivul evaluat: sa redea/reproduca mesajul unui text cunoscut.

Completeaza propozitia cu cuvintele potrivite!

Tedul cel ................. , ultimul ramas, i-a deschis usa ................. , care s-a intors acasd. 1
(mare, mic, lupului, caprei) )
Exercitii:

Lucrati in perechi!
1. Redactati baremul de corectare pentru itemul de mai sus.
2. Redactati un item de tip completare si baremul de corectare pentru acesta.

b. itemii cu rdspuns scurt - exprima cerinta ca elevii sa formuleze raspunsuri sub forma unor:
m cuvinte;

m propozitii;

m fraze;

® numere;

m simboluri.

Recomandari pentru redactarea itemilor cu raspuns scurt:

m sd nu se utilizeze extrasele din caiete de lucru (caiete speciale) si manuale;



m sd se defineascd rdspunsul solicitat intr-un mod cat mai complex;
m sd se lase spatii corespunzdtoare ca volum pentru raspunsuri;
m sd se precizeze unitdtile numerice in care se asteapta raspunsul.

Exemplu:
Obiectivul evaluat: sa distingd silabele din care se compun cuvintele.

Raspunde la intrebare!

Cite silabe are cuvantul adevdrat?

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Redactati baremul de corectare pentru itemul de mai sus.

2. Redactati un item cu rdspuns scurt si baremul de corectare pentru acesta.

c. intrebarile structurate - care sunt constituite din mai multe subpuncte/subintrebari de tip obiectiv,
semiobiectiv sau mini-eseu. Acestea sunt legate intre ele printr-un element comun (de exemplu, tema).

Prezentarea unei intrebari structurate cuprinde:

m subintrebarile;

m un element (material) stimul (date, texte, grafice);

m date suplimentare;

m alte subintrebari.

Recomandarile pentru acest tip de itemi:

m intrebdrile vor avea un grad de dificultate crescator; gradul de dificultate va fi asociat cu lungimea

itemului;

m subintrebdrile vor fi independente unele de celelalte (autocontinute), prevenindu-se, astfel,

continuitatea unor eventuale decizii sau rezolvari gresite;

m sarcinile vor fi in concordanta cu stimulul oferit;

m fiecare sarcind in parte va putea masura mai multe obiective;

m dupad fiecare sarcind, se va ldsa un spatiu liber, suficient pentru redactarea raspunsului.

1.6.3. itemii subiectivi (non-obiectivi sau cu raspuns deschis) - sunt des intalniti in probele traditionale.
Fi 1i solicita elevului raspunsuri deschise la sarcinile atribuite. Itemii subiectivi se caracterizeaza prin faptul ca
le oferd elevilor posibilitatea de a:

m explica;

m formula;

m prezenta;

m descrie concepte, argumente, relatii, metode de rezolvare etc.

Ei testeaza abilitatile elevilor de:

m exprimare in scris;

m evocare, organizare si integrare a ideilor;

m producere, interpretare si aplicare a datelor.

Acest tip de itemi se deosebeste de celelalte categorii prin faptul cd pune in valoare cel mai bine
capacitdtile superioare ale elevilor. De asemenea, permite o evaluare globald a unei sarcini de lucru, ale cérei
obiective pot fi evaluate prin itemi non-obiectivi si asigurd o viziune realistd a modului de interactiune reala
a cunostintelor, continuturilor, abilitatilor si tehnicilor de munca.

In acelasi timp, itemii subiectivi prezinta si anumite dezavantaje:

m au un grad scazut de fidelitate si validitate;

m corectarea lor dureaza mai mult timp.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Dati exemple pentru:
m un tip de evaluare in care preferati sa folositi itemi subiectivi;
m o arie de cunostinte sau abilitati pe care considerati cd este mai bine sd o testati prin itemi
subiectivi, cel putin cateodata.

Din aceasta categorie, fac parte:
a. itemii de tip , rezolvare de probleme”:



Acesti itemi au drept scop dezvoltarea gandirii divergente, a imaginatiei si a creativitatii. Ei genereazd,
in procesul acorddrii raspunsului, o activitate complexd, antrenand si stimuland structurile psihologice ale
gandirii, imaginatiei si creativitatii.

Capacitatea de a rezolva o problemad apare ca obiectiv de evaluare dupa realizarea treptelor inferioare
de invatare. Etapele urmdrite in procesul de rezolvare a unei probleme sunt urmatoarele:

. intelegerea problemei;

. identificarea informatiilor necesare rezolvarii problemei;

. compunerea/formularea ipotezelor si testarea lor;

. alegerea si explicarea metodelor de rezolvare a problemei;

. prezentarea/ discutarea rezultatelor obtinute;

. identificarea si discutarea posibilitatilor de transfer si generalizare a tehnicilor de rezolvare.
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In proiectarea itemilor tip rezolvare de probleme, trebuie luate in calcul urméatoarele recomandari:
m Adecvati problemele la nivelul de pregatire si de varsta al elevilor!

m Reflectati, in cadrul problemei, continuturile si obiectivele prevazute in programe!

m Proiectati activitati individuale si in grup, in functie de specificul problemei!

m Evaluati rezultatele conform baremului de evaluare/notare!

Exemplu:
Obiectivul evaluat: sa diferentieze adjectivul de substantivul care denumeste o insusire.

Citeste enuntul!
Rezolva sarcinile!

in propozifia , Un batrin s-a asezat pe banca din parcul central.”, cuvantul ,batran” este
adjectiv.
A. De ce enuntul nu este adevirat? 1

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Redactati baremul de corectare pentru itemul de mai sus.

2. Redactati un item de tip rezolvare de probleme si baremul de corectare pentru acesta.

b. itemii de tip eseu - le solicita elevilor sd construiasca un raspuns liber, in conformitate cu cerintele.
Itemii de tip eseu se impart in doud categorii:

1. eseul structurat;

2. eseul liber.

Acestia prezintd urmatoarele variante: descrieri, compuneri, demonstratii.

Din punctul de vedere al dimensiunilor rdspunsului, itemii de tip eseu pot fi:

m mini-eseuri (eseuri cu raspuns restrans; in cerintd, se precizeaza limita numarului de cuvinte, randuri
sau paragrafe);

m eseuri cu rdspuns restrans (limitate doar de intervalul de timp acordat pentru rezolvare).

Din punctul de vedere al raspunsului asteptat, putem vorbi de:

m eseuri structurate sau eseuri semistructurate (in care se furnizeaza sugestii, cerinte, indicii, care
orienteazd raspunsul asteptat);

m eseuri libere (care vizeazd imaginatia, creativitatea, inventivitatea si originalitatea).

Autorii de teste (cadrele didactice) trebuie:

m sd integreze in procesul de evaluare toate tipurile de itemi;

m sd asigure o pondere echilibratd a acestora;

m sd nu abuzeze de itemii cu caracter obiectiv;

m sd ordoneze itemii in test plecand de la cei cu un grad mai mic de dificultate, pana la cei care solicita
capacitatile superioare ale elevilor.



1.7. Validitate, fiabilitate, obiectivitate
1.7.1. Validitatea

Pentru a intelege conceptul de validitate, putem
porni chiar de la definitia lui de dictionar. In DEX,  Refinefi:

intrarea pentru aceastd notiune specifici urmatoarele ~ Caracteristicile principale prin care valoarea
caracteristici: VALIDITATE s. f. 1. calitatea de a fi valid. ~ unui test este confirmatd sunt validitatea
2. (log.) proprietate a unei expresii de a fi adevaratd,  si fiabilitatea, la care se adaugd impactul,
corectd. O (in log. simbolica) proprietate a unor expresii ~ practicabilitatea si obiectivitatea.

logice de a fi adevdrate prin introducerea lor in orice
interpretare a variabilelor componente (DEX online).

in domeniul metodologiei testdrii, conceptul de validitate este caracterizat, de cdtre specialisti, in
termeni specifici:

1. Capacitatea unui test de a mdsura ceea ce este destinat sa masoare (Stanciu 2003).

2. ,Adecvare, structurd, mod de concepere si de argumentare in concordanta cu tema” (Dragomir 2002:
114).

3. Criteriu calitativ care mdsoara gradul de incidentd intre obiectivele educationale propuse pentru
evaluare si operationalizarea acestora cu ajutorul testului.

Validitatea unui test este demonstrata atunci cdnd se obtin aceleasi rezultate, la repetarea unei activitati
de masurare-evaluare, cu aceleasi continuturi.

Daca textul care reprezintd formularea cerintei unui exercitiu/unei probleme este prea lung si complicat,
este posibil sd verificim capacitdti/competente de intelegere a textului (comprehensiune) si nu ceea ce s-a
propus prin acel exercitiu/ problema.

Se intampld, adesea, ca elevii sd nu poatd rezolva anumite probleme din cauza faptului ca nu au inteles
cerintele. Este gresit ca, in cazul respectiv, sa se afirme cd elevii nu sunt destul de bine pregatiti in domeniu.

In alte situatii, se poate constata cd exista elevi care exceleazi la anumite materii/discipline, pana in
momentul aplicarii unui test scris, cAnd rezultatele testului nu vor fi in concordanta cu progresul elevului. In
aceste cazuri, trebuie s3 se verifice validitatea instrumentului de evaluare.

Validitatea testelor se poate reprezenta numeric cu valori de 0 si 1, valori care se pot calcula.

Criteriul validitatii se poate aplica in cazul diverselor aspecte ale unui test. Astfel, in literatura de
specialitate se definesc urmatoarele tipuri:

a. validitate de confinut: se refera la mdsura in care esantionul elementelor de test este reprezentativ, din
punctul de vedere al continuturilor selectate pentru testare. Acest tip de validitate se defineste sistematic, in
termeni precisi, prin:

m continuturile specifice;

m obiective;

m elementele reprezentative de continut, care vor fi incluse in test.

Validitatea de continut este, in sine, o notiune complexd, ale carei arii se pot delimita prin urmatoarele
caracteristici:

m validitate disciplinard: concordanta dintre continuturile utilizate in test si continuturile generale
stiintifice;

m validitate reprezentativd: mdsura in care elementele alese sunt reprezentative pentru acel segment
stiintific;

m validitate functionald: mdsura in care activitatea de rezolvare de probleme corespunde functionarii
structurilor psihice madsurabile, respectiv daca punctajul (baremul de evaluare/corectare) ia in
considerare dificultatea, greutatea si importanta diferitelor probleme.

b. validitate predictivi: se referd la proportia in care se confirma predictiile privind comportamentul/
randamentul subiectilor (elevilor). Este prezentd la testele de aptitudini (care se dau in scopul selectarii
subiectilor) si la cele predictive. Permite observarea comportamentului subiectilor testati si compararea
predictiilor (diagnozelor) cu termenii reali, respectiv, corectiile in prognoze.

c. validitate simultand: este similard cu validitatea predictivd, dar comportamentul este masurat/testat in
acelasi timp (simultan) cu testarea cunostintelor.



Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Folositi unul dintre manualele puse la dispozitie, preferabil de la clasa cu care lucrati in prezent. Selectati
o sectiune de evaluare si verificati in ce masurd exercitiile pe care le include indeplinesc conditiile de
validitate specificate mai sus. Apreciati fiecare exercitiu cu puncte intre 1 si 5 (1 - cel mai slab; 5 - cel
mai bun). Discutati rezultatele cu ceilalti participanti din grup. In ce masura credeti ca este importanta
respectarea criteriului de validitate in cazul exercitiilor de evaluare din manuale?

1.7.2. Fiabilitatea (test reliability)

Termenul de fest reliability nu este deloc usor de tradus sau de echivalat in limba romana. Reliable este, in
limba englezd, adjectivul care defineste ceva sau pe cineva care iti dd incredere, iti transmite sentimentul c4 te
poti baza pe respectiva entitate. Problema este cd, in limba roméand, nu avem un substantiv care sa corespunda
acestei calitati, metodologii care se ocupd de testare fiind nevoiti sd imprumute un termen cu parametri mai
degrabad ,industriali” sau economici, asa cum aratd si definitia acestuia din DEX: FIABILITATE s. f. capacitate
de functionare a unui aparat, a unui sistem tehnic, fara defectiuni, o perioada indelungata de timp (DEX
online).

Singura conexiune pe care o vedem intre definitia de mai sus si domeniul de care ne ocupam aici se
realizeaza prin termenul de ,capacitate”, mult utilizat si cu referire la abilitatile lingvistice ale persoanelor,
mai ales ale celor aflate in procesul de invétare a unei limbi. Cu toate acestea, termenul de ,fiabilitate” este cel
mai putin nefericit echivalent romanesc (o optiune, totusi, preferabild unui barbarism de tipul ,reliabilitate”)
ce s-a gasit pand in prezent si care, probabil, se va incetdteni in metodologia testdrii, pentru a denumi aceasta
trasaturd atat de importantd care s-ar cuveni sd defineascd orice produs destinat evaludrii competentelor
lingvistice.

Dintre definitiile cu care opereaza diversi specialisti, le mentionam pe urmatoarele:

a. ,Increderea pe care o ai intr-un instrument” (Dragomir 2002: 115).

b. Despre fiabilitate discutdm - si o definim - doar dupa demonstrarea validitatii (Kiss, Mez6si, Pavlik
1998). Aceasta ar insemna c4 aplicarea repetata a aceluiasi test ar trebui si ducé la rezultate identice. Intr-un
mediu restrans, fiabilitatea nu are o importanta deosebitd, dar, in cazul unor evaludri ce vizeaza o populatie
mai largd, se impune sd se verifice fiabilitatea instrumentului de evaluare - in speta, a testului.

Sd ne inchipuim un test in care avem doar exercitii de analizd a substantivelor. Exercitiile sunt
asemandtoare: elevii trebuie sd recunoascd substantivele din diferite texte si sa stabileasca felul, genul,
numarul, cazul acestora si daca ele sunt articulate sau nu.

Putem presupune cé elevii care rezolva corect un exercitiu le vor rezolva corect si pe celelalte, respectiv
cei care nu reusesc sa rezolve un exercitiu nu le vor rezolva nici pe celelalte. Pot exista, desigur, si situatii cu
rezolvdri partiale, dar cazurile tipice vor fi cele in care elevii stiu sd recunoasca si sa analizeze un substantiv
si vor rezolva toate exercitiile sau nu sunt capabili sd recunoasca si sd analizeze un substantiv si, prin urmare,
nu vor rezolva exercitiile. Dacéd testul nostru are capacitatea de a mdsura bine, ne putem astepta la un nivel
ridicat de corelatie in privinta rezolvarii exercitiilor/problemelor. Bineinteles, trebuie tinut cont de faptul ca
rezultatele unui test pot fi influentate de diversi factori, cum ar fi: mediul educational (zgomot, temperaturd,
conditii asigurate) sau starea de dispozitie a subiectilor. Acestia insd nu trebuie sd aibd capacitatea de a
influenta decisiv gradul de fiabilitate al unui test.

1.7.3. Obiectivitatea

Spre deosebire de definitia de dictionar a cuvantului ,obiectivitate” (OBIECTIVITATE s. f. 1. caracterul
a ceea ce este obiectiv (I,1). ¢ nepdrtinire, impartialitate. 2. (fil.) categorie a teoriei cunoasterii, valoarea si
adecvarea cunostintelor la obiectul lor (DEX online), pentru specialistii din domeniul evaludrii, acest termen
reprezinta, spre exemplu, ,acordul mai multor evaluatori asupra calitatii raspunsului fiecarui item in parte”
(Stanciu 2003) sau ,calitatea unui instrument care face ca rezultatele obtinute de citre un subiect sa fie
constante, oricare ar fi examinatorul” (Dragomir 2002: 115).

Obiectivitatea este baza fiabilitatii (Kiss, Mez6si, Pavlikné 1998), ea fiind independenta fatd de:

m datele anterioare (factori colaterali, mediu educational etc.);

m furnizorul instrumentului de evaluare;

m evaluator.

Extrem de importanta este si precizia baremului de corectare, care trebuie sa elimine orice posibilitate
de interpretare multipld sau de ambiguitate. Pentru asigurarea acestor elemente, specialistii recomanda itemi
obiectivi in elaborarea/ construirea testelor.



Exercitiu:

Lucrati in perechi sau in grupuri!

Pe o foaie mare de hartie sau pe tabld, incercati sa reprezentati schematic relatia in care intrd un test cu
trdsaturile de: validitate, fiabilitate si obiectivitate, asa cum o vedeti dumneavoastra.

1.8. Evaluarea propriu-zisa (notarea testelor)

Tinand cont de importanta notelor/calificativelor in viata elevilor, este de maxima importantd ca
stabilirea acestora sa se facd in mod corespunzator. Una dintre cerintele de baza este aceea ca notele sa reflecte
diferentele dintre volumul de cunostinte, dar si dintre nivelul capacitdtilor/competentelor. Acestea se pot
compara intre diferiti elevi, dar se pot raporta - si trebuie sa se raporteze - si la performantele proprii.

Notele elevilor trebuie sad fie caracterizate de indicatorii de calitate (de conformitate), la fel ca
instrumentele de evaluare (testele), si anume:

m validitate: notele trebuie sa fie in concordanta cu rezultatele obtinute in urma rezolvarii testului si sa

reflecte cunostintele, deprinderile/ competentele elevului.

m fiabilitate: aplicaind un test a cdrui fiabilitate este garantata, este obligatoriu sa se obtind aceleasi

rezultate, la o eventuald repetare a testarii, prin urmare si notele trebuie sa reflecte aceleasi rezultate;

m obiectivitate: acest criteriu este satisficut atunci cand notele sunt independente de persoana

evaluatorului, de sentimentele, dispozitia, prejudecatile acestuia;

m este vital ca notarea sa nu fie influentata de context si de situatia concretd de examinare.

E contraindicatd sanctionarea/penalizarea elevului pentru motive care nu constituie obiectivele/
continutul evaludrii si nu tin, in vreun fel, de cerintele acesteia. De exemplu, nu se poate penaliza elevul la
un test in care i se cere redactarea unui eseu pentru faptul ca nu a scris destul de citet, dacd nu s-a specificat,
printr-o cerintd aparte, obligativitatea lizibilitatii textului.

in cazul evaludrilor externe - dar si al celor interne -, este indicat sa se prezinte indicatorul de fiabilitate
al testului administrat.
In egald masur, notele - 1a fel ca itemii - trebuie s4 fie caracterizate si de putere de diferentiere.

Exercitii:

Lucrati in grup!

1. Discutati si decideti dacd sunteti de acord cu observatiile de mai sus (incepand cu discutarea indicatorilor
de calitate si terminand cu necesitatea ca notele sa fie caracterizate de putere de diferentiere.

2. In ce mésurd puteti asigura caracteristicile de mai sus pentru testele pe care le aplicati la clasa?

3. Discutati raspunsurile dumneavoastra cu ceilalti membri ai grupului.

in multe dintre sistemele educationale europene, evaluarea unui item se limiteazd la evaluarea
corectitudinii unei decizii care atestd cunoasterea continutului evaluat, respectiv capacitatea/competenta de
rezolvare a cerintei. Astfel, itemul reprezinta o decizie evaluabild a elevului, care, dacd este corectd, va fi
notatd cu un punct, iar, daca este gresitd, cu 0 puncte. In practica existenta in sistemul nostru educational, si
nu numai, punctajul acordat itemilor este variabil.

Sunt cunoscute, in special la disciplinele reale, practicile maximaliste gresite de acordare a punctelor
doar in functie de rezultatul final al problemei, neluandu-se in considerare alte eventuale decizii ale elevului,
care ar putea fi evaluate.

Existd pdreri potrivit cdrora notarea elevilor devine mai nuantatd dacd se pondereazd elementele
raspunsurilor cu 1 - 4 puncte. Ponderea se face in raport cu:

m implicarea capacitdtilor de: recunoastere, intelegere, comparatie, analizd, sintezd etc.;

m gradul de dificultate;

m efortul depus de elevi;

m caracterul abstract sau aplicativ.

PMS = punctajul maxim specific, avand ca echivalent calificativul ,foarte bine” /nota 10.
pma = punctajul minim acceptat, avand ca echivalent calificativul , satisfacdtor” /nota 5 si
desemnand gradul de promovabilitate.

In cazul alegerii acestui sistem de notare, se recomanda urmatoarele:

m Pma sd nu reprezinte mai putin de 40% si nici mai mult de 55% din PMS;

m in cazul itemilor cu rdspuns care nu poate fi descompus in parti componente/segmente, PMS= Pma;
m sd se aprecieze cu 0 (zero) puncte orice rdspuns care nu coincide cu rdspunsul proiectat de evaluator



si care se plaseazd sub nivelul Pma.
m sd se calculeze notele scolare pe baza punctajelor rezultate in urma testarii: in concordantd cu
performanta maxima specificd (PMS) si performanta minimd admisa (Pma) se utilizeaza:
e formula (a) pentru notele peste nota 5;
e formula (b) pentru cele sub nota 5.
La ambele formule, n reprezintd punctajul realizat de citre elevi.

_ n—Pma . Pma—n
Nota = pirs—pma * Nota =5="pmg
(@) — (b) 3

1.9. Standardizarea procesului de testare

Producerea testelor nu se incheie dupa crearea de exercitii/ probleme, tehnoredactarea lor, construirea
testului din itemii propusi, respectiv, multiplicarea instrumentelor de evaluare. Este necesard, de asemenea, o
aplicare a instrumentului pentru a se verifica modul in care acesta se comporta (pretestare), respectiv pentru
a se putea efectua corectiile de test.

Cu toate cd pretestdrile facute in scopuri corective sunt importante, acestea se realizeaza foarte rar, in
general doar la evaluarile externe. Infrastructura, dotarea cu calculatoare performante, softurile educationale
existente in majoritatea unitatilor de invatamant din Romaénia - care, in urma cu 10 ani, existau doar in centrele
de cercetare - fac posibile organizarea de aplicatii in scopuri corective. Este un motiv in plus pentru care
pretestdrile sunt recomandate si in cazul evaludrilor interne.

Pentru testele proiectate ca instrumente cu o duratd lunga de aplicabilitate, trebuie sa fie stabiliti
parametrii cei mai importanti. O forma a asigurarii caracteristicilor de ,bundtate” ale unui test, respectiv, a
parametrilor corespunzatori, este standardizarea.

Standardizarea este un procedeu prin care se analizeazd, in urma masurdarilor si estimdrilor prin metode
statistice, rezultatele rezolvarii unui test, obtinute de o intreaga populatie a unui esantion prestabilit. Ea este
o parte importanti a stabilirii/elaborarii baremelor de corectare si a notirii la testele orientate pe norme. in
aceste cazuri, randamentul individual este raportat la normele intregului esantion evaluat. De exemplu, in
cazul testelor de inteligentd, media populatiei este de 100 puncte IQ; acestei medii ii corespunde o dispersare
de 15 puncte. In cazul testelor de evaluare a cunostintelor, se poate elabora un sistem de evaluare independent
de normele esantionului, situatie in care standardizarea stabileste puncte de reper pentru educatori si elevi (in
scopul evaluarii propriilor performante/rezultate), care fac posibilda compararea rezultatelor proprii cu cele
nationale.

Pentru standardizare, se alege un esantion reprezentativ la nivel national. Metodologia prevede un
numar de 300 de subiecti/variantd de test.

Subiectii vor rezolva testele, apoi, pe baza rezultatelor:

m se va calcula media punctajelor la nivel national;

m se va calcula procentul celor care au rezolvat fiecare item in parte.

Rezultatele se vor comunica scolilor care au participat la evaluare, pentru a se putea compara rezultatele
subiectilor din acea unitate cu cele obtinute la nivel national.

Standardizarea este un bun prilej pentru a implementa un sistem de notare unitar. Notarea standard
trebuie sd corespunda mecanismelor sistemului educational. Evaluarea pedagogica diagnostica dispune de
metode clar definite in vederea realizdrii testelor orientate pe erori de continuturi si structuri, respectiv in
vederea standardizarii unor seturi sau sisteme de teste diagnostice (Csapé 2005).

1.10. Utilizarea grilelor de autoevaluare a testelor

Exercitiu:

Lucrati in perechi si rdaspundeti la intrebarile de mai jos:

1. In ce masurd credeti ci este posibild autoevaluarea la copiii din grupa de varsta 6-11 ani?

2. In ce mod credeti ca se poate realiza autoevaluarea la elevii dumneavoastrs? Sugerati cateva metode de
lucru!

Practica evaludrii a generat, ca un produs auxiliar, grilele de evaluare/autoevaluare a testelor.
Autoevaluarea:

m este rezultatul autocontrolului cu caracter de proces;

reprezintd o posibild forma de autoreglare a rezultatelor;

constituie o modalitate de stabilire a eficientei si randamentului procesului educational;

le oferd elevilor sansa de a compara raspunsul propriu cu un model (prestabilit);

]
]
]
m le ofera elevilor sansa de a participa la procesul de evaluare;



m ii ajutd pe elevi:
® sd-siregleze propriile demersuri;
® si dezvolte un program propriu de invatare;
® sd valorizeze comportamente si atitudini (proprii).

Instrumentele posibile ale autoevaludrii sunt: grilele si chestionarele de autoevaluare.

Chestionarele prevdzute cu scard de clasificare contin, de reguld, intrebari referitoare la etapele
procesului de invatare parcurs, la continuturi, respectiv la dificultatile intampinate. Scara de clasificare contine
repere privind performanta, motivatia, creativitatea etc., adica o scara pe care se pot marca rezultatele de la
slab la exceptional.

Grila de autoevaluare urmadreste aspecte relevante din procesul de invatare, bundoara familiarizarea
elevilor cu diferite notiuni, cum ar fi varietatea activitatilor de invatare sau obiectivele de invatare (Dragomir
2002: 127).

Cadrul European Comun de Referinfd pentru Limbi descrie competentele lingvistice ale unei persoane,
definind nivelurile de stapanire a unei limbi strdine, in functie de ,ce stii sa faci”. Aceste niveluri constituie
referinta esentiald in domeniul invatdrii si al predarii limbilor. Astfel, existd o prezentare detaliats, in scopul
orientdrii elevilor, profesorilor si a altor utilizatori din cadrul sistemului educational, realizatd sub forma unei
grile de auto-evaluare, care descrie principalele categorii de utilizare a limbii la fiecare din cele sase niveluri.
Aceasta este destinatd sa ajute elevii/subiectii in judecarea profilului lor de competente lingvistice, pentru o
corecta apreciere a nivelului lor lingvistic axata pe lista acestor descriptori detaliati.

Grilele elaborate pentru cele sase niveluri de competentd (A1, A2, B1, B2, C1, C2), cu care sunteti
familiarizati din prima unitate a materialului de fatd, vizeaza trei domenii mari: intelegerea, vorbirea si scrierea.

Testele standardizate care evalueazd cunostinte/capacitdti/competente sunt prevazute cu grile de
punctaj. Acestea sunt menite sa inlesneasca procesul de analiza si evaluare, dar mai au si un alt rol important:
fac posibild o autoevaluare obiectiva, contribuind, astfel, la autoreglare si la luarea unor decizii privind
activitatile de remediere.

1.11. Utilizarea unui program informatic pentru crearea de teste si evaluarea on-line

Punctajul testelor completate si corectate reprezints datele de baza pentru analiza unui test. In vederea
contabilizarii acestora, se recomanda utilizarea matricelor de probe (task matrix), in care sunt specificate datele
privind modul de rezolvare a fiecdrui item in parte. La nivelul itemilor rezolvati, se acordd 1 punct pentru
fiecare decizie corecta.

Din aceste date se pot calcula urmatoarele:

a. media

Media de performantd este importantd, intrucét face posibild raportarea rezultatelor individuale/de
grup la punctajul maxim posibil. Calcularea performantei medii se obtine prin impartirea sumei (totalului)
tuturor punctajelor la numadrul subiectilor participanti la evaluare. Valoarea procentuald a randamentului
grupului se obtine prin inmultirea cu 100 a catului punctajului total obtinut si al punctajului maxim posibil.
Valoarea procentuald a randamentului individual se obtine prin impdrtirea punctajului obtinut cu punctajul
maxim posibil si inmultirea catului obtinut cu 100. Aceastd valoare se poate compara, in primul rand, cu
propriile performante anterioare, dar si cu performanta grupului.

b. repartizarea

Repartizarea performantelor este mult mai spectaculoasd, dacd ele sunt reprezentate grafic. Pe axul
vertical, este marcatd, de reguld, frecventa; pe cel orizontal - numarul de puncte realizate. Repartizarea normala
constituie asa-zisa ,,curba a lui Gauss”.

c. dispersarea (deviatia)

Valorile medii si reprezentdrile grafice prezintd o imagine de ansamblu privind rezultatele obtinute,
dar nu dezvéluie toate aspectele implicate. Pentru alte informatii, trebuie verificat ce se ascunde in spatele
,mediilor”.

Practica ne-a demonstrat efectele nocive ale superficialitatii calculdrii mediilor. Este cunoscut exemplul
in care se prezintd o clasd compusd din 20 de elevi, care are o performantd medie de 70 de puncte din
maximumul posibil de 100 de puncte, caz in care performanta minima admisa este de 50 de puncte. Media
poate fi inseldtoare in cazul in care repartizarea este urmatoarea: 10 elevi cu maximum de punctaj posibil - in
acest caz, 100 de puncte - si 10 elevi cu 40 de puncte, ceea ce inseamna o performantd sub minimumul admis!

Daca performantele (rezultatele) individuale sunt reprezentate printr-un sistem de coordonate care are
pe un ax numadrul de puncte, iar, pe celdlalt, numele subiectilor, vom constata dispersarea performantelor in
ambele directii, raportat la performanta medie.



In primul rand, putem observa extinderea dispersarii performantelor (range), de la cel mai slab rezultat
la cea mai bund performantd, care se determind prin diferenta dintre cele doud valori. Cu cat valoarea obtinuta
este mai mica, cu atat mai uniforme sunt performantele subiectilor.

Se poate utiliza formula:

Y(ms —mg)?
n—1

unde:

ms = medie subiecti;

mg = medie grup;

n = numadrul subiectilor care compun grupul;
X2 = (ms-mg)>.

Valoarea dispersarii (deviatiei), in scopul unei comparari mai optime, se poate calcula/determina si
procentual, sub forma dispersarii relative.

olrel) = ——100
mg

Se pune intrebarea: cum putem califica valoarea dispersiei, in functie de fluctuatia valorilor? In practica,
dispersarea ,normala” este de pana la 2/3 din numarul subiectilor grupati in jurul valorilor medii.

m standardizarea (normalizarea)

Dupad determinarea dispersarii, avem posibilitatea sa standardizam punctajul total al lucrarii. Punctajul
standard al lucrdrii unui elev se poate calcula utilizadnd formula:
ms —mg

st(l) =
) a , unde st (I) reprezintd standardul lucrarii.

Daca punctajele standard ale lucrérilor elevilor sunt reprezentate grafic, se obtine repartizarea normala
a punctajelor standard.

m propuneri privind transformarea punctajelor in note

Dupa corectarea lucrdrilor, trebuie sd calculam media (reprezentatd in puncte sau procente). Apoi, se
calculeaza dispersarea si dispersarea relativa, iar valoarea dispersarii va fi utilizata ca distanta de dispersare.
Se va calcula apoi 2 distantd de dispersare de la medie in ambele directii, apoi 1 (una) distanta de dispersare.
Aceste valori vor reprezenta limitele procentuale ale diferitelor note/ calificative.

Exemplu:
La un grup de elevi, unde media grupului a fost de 50%, iar dispersarea a fost de 38%, se va crea
urmadtoarea situatie:

o o 1/2 o 1/20 o o
o o 0 0 0 >
38% 19% 19% 38%
o o 0 0 0 >
mg-1,5 o mg=50% mg+1,50
I I I I
insuficient suficient mediu bun (bine) foarte bun (foarte bine)
Observatii:

In sistemul de invdtamant romanesc, se utilizeazad, de reguld, patru calificative la ciclul primar:
insuficient, suficient, bine si foarte bine. Exista, totusi, si un al cincilea calificativ: excelent, care se acorda
doar la mediile anuale, la sfarsitul anului scolar, pentru rezultate deosebite. Astfel, cadrul didactic care aplica
modelul propus mai sus trebuie sa decida - in privinta valorilor medii - limitele procentuale ale calificativelor
bine si suficient. In acest sens, se poate recomanda compararea rezultatelor cu cele anterioare, proprii, pentru a



se constata progresul facut de elev.

m corelatie; coeficientul de corelatie

Cu termenul de corelatie ne intdlnim deseori in cadrul metodicii evaludrii.

Scopul permanent al evaludrii este asigurarea unei corelatii cAt mai mari intre cunostintele/ capacitatile/
competentele reale ale subiectului evaluat si rezultatele pe care le obtinem ca urmare a masurdrii/evaludrii,
in concluzie: obtinerea de informatii cat mai sigure privind nivelul de pregatire al elevului. Bineinteles ca
rezultatele bune/slabe la diferitele discipline de profil nu sunt intAmplatoare; intre diferitele discipline reale
sau umane se pot constata corelatii stranse.

Potrivit literaturii de specialitate, testul médsoara bine, corect, dacd intre cele doud ,jumatati” ale testului
corelatia este stransa. Pornind de la aceastd idee, se presupune cd elevul va rezolva la acelasi nivel ambele parti
(jumatati) ale unui test, respectiv problemele/probele pare si cele impare.

Cei care compun teste trebuie sd tind seama neapdrat de aceste aspecte si sd calculeze coeficientul de
corelatie al testului.

Coeficientul de corelatie (r) al testului se calculeazd utilizdndu-se formula lui Karl Pearson:

. 2(x(@) —x) = (y(D) —y)
JE() —x)2 =X () —¥)

unde:

2 = (ms-mg)>

x (i) = punctajul total realizat de elevul i din itemii impari;
y (i) = punctajul total realizat de elevul i din itemii pari;

x = punctajul mediu pe itemii impari;

y = punctajul mediu pe itemii pari.

m indicele de fiabilitate

Se poate calcula cu mai multe formule. Formula Spearman-Brown utilizeaza coeficientul de corelatie
(r). Astfel:

2r

r+ 1 ,in conditiile in care r #-1 .

Exercitiu:

Lucrati in perechi sau in grupuri!

In ce masura credeti cd sunt utile sistemele de calcul prezentate mai sus? Ati fi dispusi s le aplicati la elevii
dumneavoastra?



Unitatea 2

ANEXE
Anexa 1
10 greseli frecvente in procesul de producere a testelor

1. Lipsa unor obiective ale invatarii masurabile prin testare;

2. Neclaritatea scopurilor examenului;

3. Lipsa de relevantd a unor intrebari;

4. Utilizarea formuldrilor cu negatii duble in intrebari (“double negative” questions);

5. Utilizarea unor intrebdri ale caror solutii/raspunsuri presupun doar cunostinte lexicale;
6. Lipsa analizei raspunsurilor date la intrebarile din test;

7. Renuntarea la re-testarile periodice;

8. Folosirea unei scale de evaluare improprii/lipsite de validitate;

9. Utilizarea rdspunsurilor , Toate variantele”;

10. Inexistenta unei strategii de testare.




Anexa 2

Glosar cuprinzind termenii cel mai frecvent utilizati in cadrul activitatilor de masurare si evaluare

Barem de corectare/evaluare - descrierea
conditiilor in care rezolvérile itemilor unui test se pot
accepta ca fiind corecte.

Fiabilitate - increderea intr-un test/intr-un
instrument de evaluare.

Fidelitate - capacitatea unui test/instrument
de evaluare de a furniza acelasi rezultat dacad este
administrat consecutiv, aceluiasi esantion, in aceleasi
conditii.

Indicatori de ,calitate” - caracteristici ale
instrumentelor de evaluare/testelor, care arata
adecvarea acestora din mai multe puncte de vedere,
dintre care cele mai frecvente sunt: fiabilitatea,
validitatea si obiectivitatea.

Indice de dificultate - o caracteristicd a
itemului, care indicd probabilitatea rezolvarii
acestuia de un subiect (elev) ales la intAmplare.

Item - element de continut (cel mai mic) al
unui instrument de evaluare, care se poate evalua
independent.

Obiectivitate - calitatea unui instrument
de evaluare/test care garanteaza obtinerea unor
rezultate constante, indiferent cine este examinatorul.

Putere de discriminare (diferentiere) -
diferentierea reusitelor subiectilor cu foarte multa
precizie.

Reprezentativitate - ,calitatea de esantion
a unui instrument, care il face sa fie reprezentativ
pentru ceea ce trebuie sd mdsoare” (Dragomir 2002:
115).

Sensibilitate - puterea de clasificare a unui
instrument de evaluare/ test.

Standardizare - administrarea testului pe un
esantion reprezentativ din punct de vedere statistic
si transpunerea punctajului , brut”, obtinut in urma
rezultatelor, pe o scald standard.

Teorii de testare - modele matematice unitare
pe baza cdrora se produc si se utilizeaza testele.

Test(are) orientat(d) pe criterii - evaluare care
raporteazd numadrul de puncte obtinute in urma
rezolvarii itemilor la criterii externe prestabilite, de
exemplu, la numdrul maxim de puncte care se pot
obtine.

Test(are) orientat(d) pe norme - evaluare care
raporteazd numadrul de puncte obtinute in urma
rezolvarii itemilor la datele esantionului (grupului)
evaluat.

Validitate - 1. testul m&dsoard ceea ce este
destinat sd masoare; 2. structurare, adecvare, ,mod
de concepere si argumentare in concordantd cu
tema” (Dragomir 2002: 114).

Variante echivalente de teste - teste care
contin probleme diferite, alese din aceeasi unitate
de invatare (continut), selectate proportional; se pot
substitui unele cu celelalte.



Unitatea 2

Anexa 3
C. Priviti imaginea si cititi textul. Incercuiti varianta corecta.

Locul I

Ieri a fost, in scoala noastrd, pe terenul unde jucam de obicei fotbal, un concurs de alergare.

Din clasa mea, s-au inscris in concurs cinci colegi: trei bdieti si doua fete. Competitia a inceput

) la ora 9 dimineata, iar soarele a stralucit aproape tot timpul. Multe persoane au venit sa vada
alergatorii: parinti, frati si prieteni ai copiilor. Alergatorii s-au pregatit, au asteptat startul si

apoi au inceput sa fugd fiecare cat a putut de repede. Din pdcate, in timpul cursei a fost si un

mic accident. Colegul meu de clasa, Andrei, a cazut si cursa s-a oprit. Un doctor a avut grijd de Andrei, dar
colegul meu nu a trebuit sd mearga la spital, pentru cd nu s-a lovit rdau. Competitia a inceput din nou i m-am
bucurat ca Daniela, colega mea de clasd, a castigat concursul. Vreau sa particip si eu la competitia urmatoare.

Model:

In competitia de ieri, copiii
au fugit.

b. au jucat fotbal.

c. au invdtat.

1. Concursul 4.1n timpul cursei, un bdiat

a. a inceput la ora 9. a. a cdzut.

b. a durat de la ora 9 la ora 12. b. s-a dus la spital.

c. ainceput la ora 12. c. s-a lovit rau.

2. Dimineata, 5. O fatd din clasa mea

a. vremea a fost buna. a. s-a lovit in timpul cursei.

b. a fost soare. b. a alergat cel mai repede.

c. nu a fost soare. c. vrea sa participe la competitia urmatoare.

3. Familiile si prietenii copiilor
a. au organizat concursul.

b. au participat la concurs.

c. au privit concursul.



Elaborarea testelor

Anexa 4

1. Exprimare orala

Citeste cu atentie urmatorul anunt:

Asociatia ,Cutezitorii” organizeazd, in perioada 1-7 iulie 2011, in Muntii Bucegi, Tabdra de vard , Mereu
tmpreuna”, pentru elevii claselor I-VI1. Preful pentru transport, cazare (Cabana , Izvorul rece”) si trei mese pe zi este de
700 RON.

Te poti inscrie prin mail: asociatiacutezatorii@yahoo.com sau la tel: 0740-425378.

Daci alegi si petreci o saptamand aldturi de noi, vei avea parte de:

W excursii;

m trasee montane;

m teatru in limba romind;
m dans, muzicd, picturd;
m concursuri si spectacole.

A. Prezinta informatiile oferite ca rdspuns referitoare la:
m cine organizeazd tabdra;

m pentru cine;

m pretul;

m modul de inscriere;

m activitati la care poti participa in cadrul taberei.

B. Ai dori si tu sa participi intr-o asemenea tabara ? Motiveaza-ti rdspunsul !

2. Producere creativa de text

Scrie un text prin care sd continui povestea de mai jos:
., Odatd, o samantd cat un vdrf de ac se opri la o margine de drum si se odihneascd. Deodatd, cizu o ploaie caldd.

”

Samanta adormi. Cand se trezi, ...” (150 de cuvinte)




1.12. Tipuri de exercitii pe competente; liste extensive
1.12.1. Introducere

Dupd cum am precizat in Introducerea Unitdtii II din prezentul material, prezentarea procesului de
testare, cu etapele sale principale, este urmatd de liste extensive de exercitii, grupate in functie de competentele
lingvistice pentru testarea cdrora se aplicd, adecvate pentru grupa de varstd 6-11 ani. Aceste liste nu mai
sunt organizate si in acord cu clasa la care ele se pot aplica (intdi, a doua etc.); criteriul nostru este, din nou,
acela al nivelurilor de competenta din Cadrul European Comun de Referintd, itemii propusi fiind potriviti pentru
nivelurile A1 si A2. Raimane la latitudinea invatatorilor/ profesorilor sa stabileasca gradul de dificultate la care
vor situa acesti itemi, in functie de nivelul pe care apreciaza cd il au elevii lor sau in functie de acela la care
considerd cd ar fi trebuit sd ajunga ei intr-un anumit moment al procesului de invétare.

Am considerat necesard aceastd sectiune a materialului nostru pentru a pune la dispozitia invatatorilor/
profesorilor nu doar instrumentele teoretice care le-ar permite sd isi construiascd, intr-un mod profesionist,
propriile teste de evaluare, ci si continutul potential pentru umplerea schemelor de testare.

Mai trebuie sd mentiondm faptul cd listele care urmeazd au, din punctul nostru de vedere, o dubla
aplicabilitate, reflectatd, de altfel, in cele doud sectiuni care vor completa unitatea de fatd. Asadar, prima functie
a tipurilor de exercitii este sd furnizeze modele de itemi pe care invitatorii/profesorii le pot aplica intr-un
proces de completare a materialelor pe care le folosesc la clasa. Astfel, atunci cand vor dori sa evalueze
madsura in care elevii si-au insusit setul de cunostinte specific unei anumite unitati de invatare si modul in
care s-au dezvoltat competentele lor practice de punere in act a acestora, vor putea imbogati aria de exercitii
de evaluare (destul de sdracd, de altfel), oferitd de manualele insesi, cu tipuri de itemi din listele propuse aici.
Sectiunea a doua din prezenta Unitate va oferi nu doar o analiza a exercitiilor de evaluare cuprinse in unitatile
de studiu din manualele scolare, ci si un model de completare a setului de exercitii cu tipuri noi, specifice
procesului de evaluare pe competente.

A doua aplicatie pe care listele de exercitii o anticipeaza se va putea vedea in ultima sectiune a acestei
unitati. Este vorba de un test complet de evaluare a competentelor, pe care il propunem in cadrul acestui
proiect. In concordantd cu modelul sugerat aici pentru echivalarea nivelurilor de competenta lingvistica din
Cadrul European Comun de Referinti cu clasele de studiu din sistemul oficial de educatie, apreciem c4, la finalul
clasei a doua, elevii ar trebui sa atingd nivelul A1 de competenta lingvisticd in romana ca limba nematernd,
iar, la finalul clasei a patra, nivelul atins ar trebui sa fie A2. Pentru a verifica méasura in care s-a ajuns la acest
grad de cunoastere si utilizare a limbii, propunem un test de o factura cu totul noua pentru romana ca
limba nematernd, organizat pe competente si contindnd exclusiv itemi de natura practica (nu se testeaza
deloc cunostinte metalingvistice sau de gramatica teoretica). Acest tip de test merge, de fapt, in paralel cu
sistemul de educatie, oferind un mijloc independent de evaluare a cunostintelor si a capacitatilor lingvistice
ale elevilor. Sectiunea a treia si ultima a acestei unitdti va prezenta un model pentru un astfel de test, precedat
de descrierea aparatului de proiectare care il sustine, adicd de specificatiile care il definesc, descriere ce va
permite oricdrui cadru didactic interesat sd isi creeze propriul instrument de evaluare, dincolo de continutul
prevdzut in manuale, un instrument capabil sd dea masura reald a cunostintelor si a abilitatilor de utilizare a
limbii testate.

Speram c4, in oricare dintre modalitdtile prezentate mai sus, listele de exercitii pe care le propunem
aici vor fi utile profesorilor, fiind utilizate de acestia ca mijloc de completare a instrumentelor didactice si ca
modalitate de perfectionare profesionald, intr-un domeniu - cel al evaludrii - care, in perimetrul roménesc, are
incd nevoie, el insusi, de cunoastere si perfectionare.

1.12.2. Exercitii din programe

Reamintim participantilor la acest curs tipurile de exercitii/activitati de invatare propuse de Programa
de Limba si literatura romand pentru scolile si sectiile cu predare in limba minoritdtilor nationale (clasa a IlI-a
si clasa aIV-a). Unele dintre ele se vor regasi si in listele propuse de noi, grupate insa sub competentele pentru
a cdror evaluare se preteaza in primul rand. Grupajul de mai jos se caracterizeaza prin faptul cd reuneste atat
exercitii generale, care se pot aplica pentru testarea mai multor competente (de exemplu, , stabilirea sensului
unui cuvant necunoscut prin raportare la context” este o sarcina care se poate aplica in cazul unui test-suport
scris, al unuia audiat, dar si al unui exercitiu lexical propriu-zis). Oricum, tipurile de itemi prezentati mai
jos au drept scop verificarea abilitdtilor de pronuntie corectd ale elevilor, ca si cunostintele lor privitoare la
elementele de gramatica studiate la clasa.

m exercitii de perceptie fonicd a intonatiei propozitiei;

m exercitii de semnalare a unor pronuntii gresite;

m exercitii de identificare si corectare a unor imbindri de cuvinte incorecte in cadrul unui enunt;



m exercitii de stabilire a sensului unui cuvant necunoscut prin raportare la context;
m corelarea cuvantului cu explicatia sa corectd dintr-un set de definitii date;
m alcatuire de propozitii cu ajutorul unor cuvinte, sintagme, expresii date;
m exercitii de accentuare corectd in limba romana;

m jocuri didactice de utilizare a categoriilor semantice: sinonime, antonime (firda mentionarea
terminologiei stiintifice);

m exercitii pentru folosirea corectd a acordului;

m exercitii de construire corectd a propozitiilor simple si a celor dezvoltate, a propozitiilor enuntiative
(propriu-zise si exclamative) si interogative (fara folosirea terminologiei stiintifice);

exercitii de completare a enunturilor cu elemente de constructie a comunicarii invatate;

exercitii de utilizare corectd a substantivelor in genitiv si dativ;

exercitii de selectare a formelor flexionare corecte si de integrare a lor in enunturi proprii;

exercitii de integrare corectd, in enunturi proprii, a partilor de vorbire;

exercitii de accentuare si intonare corectd;

exercitii de identificare a pértilor de vorbire studiate (substantivul, adjectivul, pronumele, numeralul,
verbul);

m exercitii de identificare a partilor de propozitie studiate (subiectul, predicatul, partile secundare de
propozitie);

m exercitii de identificare a acordului dintre subiect si predicat, adjectiv si substantivul determinat,
complement si verbul determinat;

m exercitii de aplicare a regulilor de despartire in silabe in dictdri si autodictari, transcrieri, copieri sau
in scrierea unor enunturi proprii;

jocuri gramaticale de corectare a greselilor de ortografie si de punctuatie;

exercitii de completare a enunturilor cu semnele ortografice si de punctuatie corespunzatoare;
exercitii de folosire corecta a majusculei;

exercitii de utilizare corectd a cuvintelor scrise cu cratima;

exercitii de utilizare corectd a semnelor de punctuatie.

se A

1.12.3. Tipuri de exercitii: intelegerea dupa auz (ascultarea)

Temd de reflectie:

In ce masura credeti ci este necesar si fie evaluatd competenta de intelegere dupa auz la grupa de varsta
6-11 ani? Cat de frecvent faceti, la clasd, exercitii de formare si de evaluare a competentei de intelegere
dupd auz?

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Cum evaluati (si cum formati) competenta de intelegere dupa auz la elevii din clasele dumneavoastra?
Credeti cd ar fi potrivit ca manualele sa prevada exercitii de ascultare? De ce credeti ca acestea lipsesc cu
desavarsire din manuale?

2. Utilizati manualele puse la dispozitie si incercati sd propuneti, pentru una sau doud unitati, exercitii de
evaluare a competentei de intelegere dupa auz.

In concordants cu prezentarea competentelor din Unitatea I, vom prezenta tipuri de exercitii aferente
fiecdreia dintre ele, incepand cu competentele de receptare (intelegerea dupa auz, intelegerea unui test scris),
continuand cu cele de producere (producere de mesaj oral, producere de mesaj scris) si incheind cu exercitii
dedicate competentei lingvistice propriu-zise (gramaticala si lexicald).

Tipurile de exercitii destinate evaluarii intelegerii dupa auz vor fi grupate in diverse categorii, in functie
de inputul pe care se bazeaza si de cerintele la care elevii trebuie sd raspundd. Reddam categorizarea propusa
in Buck (2002: 135-136), adaptata dupa Valette (1977) si Heaton (1990), insistand doar asupra acelor tipuri de
sarcini pe care le utilizam in testele propuse de noi. Astfel, desi adecvate grupei de varsta 6-11 ani, nu includem
in testele noastre asa-numitele exercitii bazate pe miscarea corpului (de tipul Simon says: de exemplu, acelea in
care elevii trebuie sd execute miscarea care le este ordonatd; desigur, este un tip de sarcina care prezinta multe
beneficii, la nivelul formarii si verificarii competentei de intelegere dupd auz, dar si al mobilitatii pe care o
prezintd, extrem de importanta pentru grupa de varstd la care ne referim aici; desi excelent pentru lucrul in clasd,
vorbim despre un exercitiu greu de aplicat intr-un test de evaluare a competentelor, care presupune, eventual,



Unitatea 2

inregistrari video, conditii speciale de examinare, o diversitate a sarcinilor, implicit cu grade de dificultate
diferite, care ar putea afecta corectitudinea intregului proces de evaluare si o notare destul de aproximativa,
in functie de aprecierea miscarii efectuate de catre elev; din punctul nostru de vedere, consideram cd nu este
un tip de item care s-ar incadra in categoria celor obiectivi, de aceea nu am inclus aceasta categorie printre cele
propuse de noi pentru evaluarea competentei de receptare a mesajului oral.

Cele doua categorii principale in care Buck imparte, inainte de toate, tipurile de exercitii de ascultare
sunt: ,sarcini pentru testarea intelegerii sensului literal”, respectiv ,sarcini care merg dincolo de testarea
sensului local literal” (cf. Buck 2002: 135-136). Dintre acestea, data fiind vérsta ,candidatilor” de care ne
ocupdm in cadrul acestui program, ne vom limita la prima categorie, cea care presupune operatii cognitive
adecvate modului de rationare al copiilor, dar si un nivel de cunoastere a limbii destul de limitat pentru ca
exercitiile s poata fi rezolvate.

1.12.3.1. Sarcini bazate pe imagini

m Candidatii asculta o afirmatie si apoi privesc un numair de imagini, indicind-o pe cea care
corespunde afirmatiei:

Exemplu: Ascultati dialogurile urmatoare si precizati ce a cumparat fiecare persoana de la magazin.

Alegeti imaginea potrivita:

1. Mirela:

(

2. Florin:

3. Corina:

4. Bunicul:



5. Oana:

y ) oL
a : b. c. |
C\ 4 . ?/ % el == # i
et S
>

Textul inregistrat:
1. Vinzitoarea: Ce vreti sa cumparati?
Mirela: O umbreld, va rog.
2. Vianzitoarea: Dumneavoastra ce doriti?
Florin: Am nevoie de o harta.
3. Vinzitoarea: Doriti ceva?
Corina: Da, vd rog. Un fular colorat.
4. Vianzitoarea: Ce ziar doriti?
Bunicul: Am nevoie de un ziar cu anunturi publicitare.
5. Vinzitoarea: Buna ziua, doamna Pop. Ce cumparati azi?
Oana Pop: Ca de obicei, doud kilograme de mere.

m Candidatii se uitd la o imagine si asculta un numadr de afirmatii, apoi o aleg pe cea corecta pentru

imaginea respectiva:

Exemplu: Ascultati trei propozitii si priviti imaginea de mai jos. Alegeti propozitia (1, 2 sau 3) care este
potrivitd pentru imagine:

=] [ [£]

Textul inregistrat:

1. Suntem in excursie la munte.

2. Suntem in excursie la mare.

3. Suntem in excursie intr-un oras mare.

m Candidatii privesc o imagine cu mai multe actiuni care se intampla in ea/mai multe obiecte si
asculta niste propozitii, despre care trebuie sa decida daca sunt adevarate sau false:
Exemplu: Priviti imaginea si decideti dacd propozitiile pe care le auziti sunt adevarate (A) sau false (F):




Textul inregistrat:

1. In imagine sunt doua persoane.
2. Baiatul este afara.

3. Baiatul citeste o carte.

4. Pe perete sunt doua tablouri.

5. In imagine este un animal.

m Candidatii privesc cinci imagini si asculta patru propozitii. Ei trebuie sa potriveasca propozitiile
cu imaginile. O imagine ramane neselectata.
Exemplu: Priviti imaginile si ascultati propozitiile. Pentru fiecare propozitie pe care o auziti, alegeti
7 7 7 7 7 7
imaginea potrivita si scrieti litera corectd langd numere. O imagine este in plus.

200 0 L

Textul inregistrat:

1. O persoana face o fotografie.

2. O persoand merge cu bicicleta pe strada.
3. O persoana gateste.

4. O persoand lucreaza in gradina.

1.12.3.2. Sarcini conversationale

m Candidatii asculta o propozitie urmata de o replica. Trebuie sa scrie A, daca replica e corecta, B,

daca aceasta nu e corecta:

Exemplu: Ascultati patru propozitii si rdspunsurile/replicile lor. Scrieti in casete A, daca raspunsul este
corect si B, dacd raspunsul nu este corect:

200 -0 o[

Textul inregistrat:
1. A: Poftd buna!
B: Multumesc. La fel.

2. A: La revedere! Pe maine!
B: La revedere! i tie!

3. A: Poftiti! Altceva, va rog!
B: Atat. Multumesc.

4. A: La ce ord ajunge trenul?
B: Numai sdmbata si duminica.



m Candidatii asculta un scurt dialog si aleg raspunsul corect, din trei optiuni posibile:
Exemplu: Ascultati o conversatie intre Mihai si Dan. Alegeti varianta corecta:

Mihai si Dan merg Cate bagaje iau cu ei?

a. la bunici. a. Numai un baggaj.

b. la mare. b. Doud rucsacuri.

c. la munte. c. Niciun bagaj.

Trenul spre Sinaia pleaca Hotelul este

a.laora?7. a. la o distanta mica de gara.
b. la ora 9.30. b. la o distantd mare de gara.
c.la ora 9.15. c. in gara.

Ei au nevoie numai de
a. mancare.

b. o harta.

c. haine de iarna.

Textul inregistrat:

Dan: Unde vrei sd mergem la sfarsit de saptdmana?

Mihai: Daca iti place, putem sd mergem la munte. Ce zici?
Dan: Da, e minunat. Putem merge la Sinaia, am mai fost acolo.
Mihai: De acord. Nu stii la ce ord avem tren dimineata?

Dan: Ba da, este un tren la 9 si jumadtate.

Mihai: E bine, pentru cd nu trebuie sd venim foarte devreme la gara.
Dan: Ce bagaje vrei sd ludm?

Mihai: Avem nevoie numai de haine groase.

Dan: Atunci, sd ludm doar un singur rucsac.

Mihai: Da, e suficient. Nici eu nu suport sd am bagaje.

Dan: Putem lasa lucrurile la hotel, nu e departe de gara.

m Candidatii asculta un dialog si decid daca propozitiile sunt adevarate sau false:
Exemplu: Ascultati un dialog intre un sofer de taxi si clientul lui. Decideti daca enunturile de mai jos
sunt adevdrate (A) sau false (F):

Soferul intreaba clientul de cand este in Romania.
Clientul studiaza de o jumadtate de an.
Studentul vorbeste cu oamenii acolo unde este posibil.

Clientul locuieste singur.

NN

Clientul merge direct la facultate.

Textul inregistrat:

Soferul: Buna ziua! Unde doriti sd ajungeti?

Clientul: Buna ziua! Trebuie sa ajung la Facultatea de Litere, pe strada Horea.

Soferul: Sunteti student?

Clientul: Da, sunt student in anul pregatitor. Acum invat limba roméana.

Soferul: De cat timp studiati?

Clientul: De sase luni.

Soferul: Vorbiti bine romaneste!

Clientul: Imi place sa vorbesc cu oamenii in taxi, la piatd, la magazin. Vreau sad invat mai repede limba
romanad.

Soferul: O sd reusiti! Succes! Ati venit singur?

Clientul: Mai am un prieten din Israel. Locuim impreund. Azi, el a plecat mai repede la cursuri. Eu am
fost la Serviciul de pasapoarte. Va rog, opriti putin la posta!

Soferul: Stati mult?

Clientul: Numai doud minute. Cumpadr niste timbre.

Soferul: Bine, astept.



m Candidatii asculta o serie de mici dialoguri si aleg apoi un aspect care le caracterizeaza, din mai

multe posibile (de exemplu, locul unde ele se desfasoara).

Exemplu: Ascultati cinci dialoguri si stabiliti unde se afld persoanele respective. Atentie, doua cuvinte
sunt in plus.

a. lAa aerqport 1 D
b. in statie |:|
c. la piatd 2.

d. 1la docttf)r 3. I:l
e. la postd

f. la frizerie 4. |:|

g. la restaurant 5. I:I

Textul inregistrat:
1. Clientul: Va rog, un plic, un timbru si o vedere.
Vinzitoarea: Poftiti, alegeti dumneavoastra ce doriti.
2. Clientul: Un bilet, va rog.
Vinzitoarea: Doriti un bilet cu o célatorie sau cu doud?
3. Chelnerul: Ce comandati?
Clientul: Va rog, o salatd de rosii si o mamaligutd cu cascaval.
4. Doctorul: Ce problema aveti?
Pacientul: Am febra si tusesc.
5. Clientul: Vd rog, doud kilograme de piersici.
Vianzitoarea: Sunt foarte dulci. Costa 5 lei.

1.12.3.3. Sarcini de intelegere a evidentei

m Candidatii asculta o serie de propozitii si trebuie sd decida daca ele sunt adevarate sau false:
Exemplu: Ascultati patru propozitii si decideti daca sunt adevarate (A) sau false (F):

Y I Y Y

Textul inregistrat:

1. Zdpada este alba.

2. Tara noastrd se afla in Europa.

3. Fluviul din tara noastrd se numeste Dundrea.
4. Vara este, de obicei, mai frig.

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Cum apreciati, in ansamblu, tipurile de exercitii propuse mai sus? In ce masura ati fi dispusi sa le folositi
si sd le adaptati in teste, dar si in munca la clasa cu elevii dumneavoastra?

2. Revedeti exercitiile de mai sus si decideti care este cel mai bun/util exercitiu, respectiv cel mai putin util
pentru elevii dumneavoastra?

3. Cunoasteti alte tipuri de exercitii de intelegere dupa auz? Faceti o lista si propuneti-le colegilor
dumneavoastra!

4. Alegeti unul din tipurile de itemi propusi mai sus si creati un exercitiu de acel fel.

1.12.4. Tipuri de exercitii: intelegerea unui text scris (citire)

Temd de reflectie:

In ce masura credeti cd este necesar sa fie evaluatd competenta de intelegere a unui text scris la grupa
de varsta 6-11 ani? Cat de frecvent faceti, la clasd, exercitii de formare si de evaluare a competentei de
intelegere a unui text scris?



Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Cum evaluati (si cum formati) competenta de intelegere a unui text scris la elevii din clasele
dumneavoastra? Cat de utile va sunt manualele in aceasta privintd?

2. Utilizati manualele puse la dispozitie si incercati sa evaluati, pentru una sau doua unitati, exercitiile de
intelegere a unui text scris.

Referitor la intelegerea unui text scris, vom tine cont, din nou, in primul rand de categoria de varsta la
care ne referim aici si vom elimina tipurile de sarcini care presupun operatii cognitive complexe sau evaluarea
altor sensuri decéat cele literale, locale, exprimate in text. Sursa principald pe care o folosim pentru a realiza
aceastd clasificare este volumul lui Penny McKay, dedicat tocmai evaludrii competentelor lingvistice ale
copiilor (McKay 2006: 237-244).

1.12.4.1. Sarcini de tipul ,citeste-si-fa”, care presupun un raspuns activ

Acest tip de sarcini are, la fel ca in cazul ascultarii, un statut cu totul special, dat fiind rdspunsul motional
care se asteapta de la copii. Este un tip de exercitiu care beneficiaza de avantaje, dar care prezinta si unele
neajunsuri. In ceea ce priveste aspectele pozitive, mentionam faptul c& vorbim aici de o activitate care le place
copiilor. Este amuzant, activ, dinamic pentru ei sa faca ceva ce le este ,,comandat” oral sau in scris, aspecte
extrem de importante pentru elevii mici. Pentru evaluarea la clasa consideram cd sunt activitdti utile, relevante
si atractive pentru elevi. Cu toate acestea, nu le-am inclus, cel putin deocamdatd, printre sarcinile din testele
noastre de competente, apreciind cd o evaluare obiectiva si relevanta este mai dificil de realizat. Oferim, totusi,
un exemplu de astfel de activitati:

Exemplu: Cititi textul de mai jos, apoi desenati, in chenar, obiectele descrise:

In mijloc este o minge de fotbal. Langa minge, in partea dreapts, se afld o pereche de pantofi de sport.
Pantofii sunt albi, cu putin negru. In partea stangs, sunt doud bilete pentru un meci de fotbal. In centru, sus,
este un ceas care aratd ora zece si un sfert, iar, in centru, jos, este 0 masing, fard nicio persoand in ea.

sus

stdnga dreapta

jos
1.12.4.2. Sarcini de tipul ,citeste-si-povesteste”

Copiilor li se cere sd citeascd si apoi sda povesteascd sau sd scrie ceea ce isi amintesc din textul lecturat.
Este un exercitiu bun pentru elevi, avand in vedere faptul cd sunt scutiti de efortul de a inventa un subiect de
narat. Desigur, nu se asteaptd o povestire sau o redare a textului cuvant cu cuvant, ci, mai degrabd, pastrarea
unui fir narativ cu extensii sau distorsiuni ale textului specifice modului de a povesti al copiilor. In redarea
textului citit, copiii se vor folosi, implicit, si de cunostintele generale pe care ei le au despre lume, fapt ce va
determina o satisfacere mai performanta a sarcinilor in cazul subiectelor familiare lor (cf. McKay 2006: 237).

Avem, referitor la acest tip de sarcini, o reactie similara celei legate de categoria anterioarda: exercitiul
pare a fi extrem de util pentru evaluarea in clasd si pentru dezvoltarea atat a competentelor receptive (de
citire), cat si a celor productive, de vorbire sau scriere. Tocmai aceastd combinatie insad ne face reticenti in
a introduce acest tip de exercitii in testele pe competente pe care le propunem. Chiar dacd recunoastem
eficienta si valoarea sarcinilor care pun in act competente combinate, preferam sa evitam dificultatile legate de
evaluarea si notarea unui astfel de exercitiu, testele propuse de noi fiind redactate in ideea evaludrii separate
a competentelor. Dorim sd exprimam insa inca o datd aprecierea fata de acest tip de sarcini pentru munca in



clasd, in procesul de invétare, dar si de evaluare, ca si valoarea sa pentru formarea si dezvoltarea capacitatilor
de exprimare orald sau scrisd, evaluate in testele independente pe competente. Aceste sarcini reprezintd un
tip de activitate care mobilizeaza elementele lexicale cunoscute, putand conduce la asimilarea altora noi si
solicitind, de asemenea, o utilizare constientd a structurilor gramaticale invatate.

Chiar dacd McKay le prezintd ca pe o categorie aparte de sarcini, mentiondam aici si exercitiile care
solicita un raspuns scris mai lung, exprimandu-ne, in legdturd cu acestea, aceleasi rezerve, dar si aprecieri, ca
in cazul exercitiilor de tipul , citeste-si-povesteste”.

Exemplu: Citeste textul de mai jos si apoi scrie ce s-a intamplat in el.

leri a fost, in scoala noastrd, pe terenul unde jucim de obicei fotbal, un concurs de alergare. Din clasa mea, s-au
tnscris in concurs cinci colegi: trei bdiefi si doud fete. Competitia a fost programatd pentru ora 9 dimineata, dar a plouat
foarte tare si startul s-a dat numai la ora 12. Multe persoane au venit s vadd alergatorii: parinti, frati si prieteni ai
copiilor. Alergitorii s-au pregatit, au asteptat startul si apoi au inceput sd fugd fiecare cdt a putut de repede. Din picate,
tn timpul cursei a fost si un mic accident. Colequl meu de clasd, Andrei, a cizut si cursa s-a oprit. Un doctor a avut grija
de Andrei, dar colequl meu nu a trebuit si mearga la spital, pentru ci nu s-a lovit rau. Competitia a inceput din nou
si m-am bucurat cd Daniela, colega mea de clasd, a cdstigat concursul. Vreau sd particip si eu la competitia urmdtoare.

1.12.4.3. Sarcini de tipul ,,adevarat/fals”

Principalul dezavantaj al sarcinilor de acest tip este acela cd le ofera candidatilor 50% sanse de a ghici
raspunsul corect. Acest neajuns se poate compensa prin realizarea eficientd si atrdgatoare a itemilor, astfel
incat elevii sa fie tentati sd rezolve cu adevdrat exercitiul, mai degrabd decat sa ghiceasca raspunsul corect.
De asemenea, se impune alternarea itemilor de acest tip, completarea lor cu alte feluri de sarcini in cadrul
aceluiasi test.

Exemplu: Cititi urmdtorul text si decideti dacd propozitiile de mai jos sunt adevarate (A) sau false (F):

Angela a intrat in aeroport si s-a uitat la pasagerii din terminal. S-a dus si a cumpdrat un ziar, apoi s-a asezat pe
un scaun. Barbatul de langd ea a spus ,Bund seara!” si a dorit sd stie unde caldtoreste Angela. Ea a rispuns ci merge la
Budapesta si atunci barbatul a spus ci trebuie sa astepte mult. Avionul pentru Budapesta nu poate decola, pentru cd in
Ungaria conditiile meteo nu sunt favorabile, e foarte multd ceatd. Angela a intrebat dacd si el cilitoreste la Budapesta,
dar barbatul a raspuns ci el merge la Viena peste o ord. Angela s-a gandit cd poate merge si ea la Viena cu avionul si, de
acolo, la Budapesta cu o masind, apoi s-a dus sd intrebe dacd poate schimba biletul.

1. Angela s-a dus direct la locul ei.

2. La Budapesta vremea este frumoasa. |:|

3. Angela si barbatul cdldtoresc spre destinatii diferite. I:l

4. Barbatul merge la Viena intr-o jumatate de ora.

5. Angela doreste sa schimbe biletul de avion. ‘:l

La aceastd categorie de varstd, inputul oferit spre rezolvare poate fi si sub forma unei imagini sau a
mai multor imagini. Cerinta poate fi formulatd intr-un mod mai simplu, elevii trebuind sa scrie DA, pentru
propozitiile corecte/adevarate in raport cu imaginea si NU, pentru cele incorecte/false. Complexitatea

imaginii si a propozitiilor vor fi ajustate, desigur, in functie de varsta copiilor si de nivelul de competenta pe
care se presupune ca acestia ar trebui sa il detina.

Exemplu: Priviti imaginea si cititi propozitiile. Scrieti DA sau NU.

1. Este vara.
2. Este o persoand care sta in casd.
3. Sunt doi copaci in fata casei.

4. Este zdpada pe copaci si pe casa.




1.12.4.4. Sarcini de tipul ,citire-si-potrivire-cu-imagini”

In ceea ce priveste acest tip de sarcini, Penny McKay atrage atentia asupra faptului ca imaginile trebuie
alese cu foarte multa grijd, iar exercitiile trebuie pre-testate inainte de a le include intr-un program oficial de
testare. Aceasta deoarece, in imaginile alese, pot exista elemente care sa atragd atentia elevului intr-un mod
pe care nu il anticipdm (McKay 2006: 241). De aceea, propozitiile trebuie s fie atent alcatuite, lipsite de orice
ambiguitate, iar imaginea, pe langd criteriul de a ardta cat mai natural cu putintd, trebuie sd rdspunda cerintei
de a reprezenta o sursa clard, in care elementele indicate in propozitii sd fie usor de identificat.

Exemplu: Priviti imaginea si cititi propozitiile. Scrieti DA sau NU.

Model:
In clasa sunt sapte pisici.

1. O pisicé este profesoara. I:l
2. Profesoara se uitd la tabla. ‘:I
3. Pe tabla este desenat un soarece. I:l
4. Un cuvant de pe tabla este scris cu literd mare. %

5. Profesoara este severd, ea nu zambeste.
1.12.4.5. Sarcini de tipul , alegere multipla”

Acest tip de sarcini este foarte comun in testele independente de evaluare a competentelor (independent
de un continut predat/invatat la clasd). Ele presupun alegerea unui raspuns corect din cele (de obicei, trei)
puse la dispozitie. Este un tip de itemi care necesitd o pregatire atentd, de aceea nu este extrem de popular ca
exercitiu practicat la clasd, intrucat pregatirea sa cere timp si multd atentie. O parte din aceasta atentie trebuie
directionatd spre distractori - raspunsurile care nu sunt corecte, deoarece creatorul testului va decide in ce
masurd replicile gresite se apropie de cea corectd (McKay 2006: 241-242). O apropiere mai mare, din acest
punct de vedere, va spori gradul de dificultate al itemului. Desigur, elevii care sunt familiarizati cu acest fel de
exercitii vor avea sanse mai mari de reusita in rezolvarea lor. Din aceste considerente, dar si datorita utilitatii
lor propriu-zise, itemii de tip alegere multiplid sunt recomandati si in munca la clasd, atat in procesul de predare,
cat si in acela de evaluare.

Exemplu: Cititi textul de mai jos si alegeti varianta corecta:

Sdapunul salveazd vieti

Medicii au ajuns la concluzia cd, in lume, milioane de oameni mor din cauzd cd nu folosesc sapunul. Cind
persoanele ating obiecte murdare, apoi duc mana la nas si la gurd, pot dezvolta o boald gravi. In unele cazuri, femeile
pregitesc mancarea dar nu folosesc, mai intdi, sapunul. Obiectele din jur ascund pericole, pentru ci sunt pline de praf si



de microbi. Putem evita multe boli printr-o metodd foarte simpld.

Cand punem mana, de exemplu, pe telefon, bani sau chei si, apoi, nu suntem atenti la curdtenia noastrd, putem si
avem mari probleme de sandatate. Multe boli grave, unele dintre ele care produc moartea, pot fi evitate dacd obisnuim si
utilizam de mai multe ori pe zi un lucru ieftin, usor de gasit: sapunul.

1. Foarte multi oameni mor pentru ca 4. Suntem in pericol dacd nu ne spalam dupa
a. sunt sdraci. ce atingem
b. nu sunt atenti la curdtenia lor. a. ochii.
c. fumeaza. b. diferite obiecte.
c. fata.
2. Persoanele pot fi in pericol dacd ating
obiecte 5. Putem evita multe boli grave, dacd folosim
a. care nu sunt curate. sdpunul - un lucru
b. din bucitdrie. a. dificil de gasit.
c. din magazine. b. scump.

c. care nu costda mult.
3. Uneori, Inainte de a pregati mancarea,
femeile
a. nu cumpara alimente sanéatoase.
b. nu spald legumele.
c. nu utilizeazd sapunul.

1.12.4.6. Sarcini de tipul ,completare de spatii libere”

Cu conditia sa fie foarte bine realizate, acest tip de sarcini se pot dovedi foarte utile in testarea elevilor.
Textele alese sau create trebuie sd fie coerente si sa ofere candidatului suportul contextual necesar, prin pastrarea
in integralitatea lor a una sau a doud propozitii la inceput, respectiv la sfarsit. Intre spatiile de completat
trebuie sd existe cel putin cinci sau sase cuvinte, pentru a nu fragmenta excesiv textul si a risca o pierdere totala
a coerentei sale. Informatiile asupra cdrora acesti itemi se concentreaza sunt de natura semantica, sintactica si
grafo-fonica, fapt ce permite identificarea, de cdtre profesor/invatator a abilitatii de lecturd a elevului, dar sia
problemelor pe care acesta le-ar putea avea (cf. McKay 2006: 243). Este un tip de exercitiu care se poate rezolva
si sub forma rescrierii de informatii, pentru care oferim exemplul al doilea.

Exemplu: Cititi textul de mai jos si completati fiecare spatiu liber cu un cuvant potrivit:

Eu joc fotbal, intr-un club pentru juniori si am antrenamente de doud ori pe saptimand. Imi place foarte ...................
sid merg la stadionul din orasul nostru de fiecare dati ....................... echipa mea preferatd are un meci. ..................... merg
niciodatd singur la stadion, tatdl ................. nu md lasa, dar vine cu mine la meciuri intotdeauna cand vreau ...................
merg. Saptamana viitoare este iardsi un meci important pentru noi §i deja am .............coeveveevenene. biletele ieri.

Exemplu: Cititi dialogul si completati spatiile libere. Scrieti maximum doud cuvinte:
Andprei doreste si aranjeze diferit camera lui...

Andrei: - Tati, azi vreau sa schimb ceva in camera mea.

Tata: - iAndrei, nu esti multumit?

Andrei: - Imi place camera mea, dar doresc sa schimb ceva. Vor veni la mine niste colegi.
Tata: - La ce te-ai gandit?

Andrei: - Vreau sd mutam dulapul ca sd am mai multa lumina.

Tata: - Bine. Te ajut.

Andrei: - Voi avea mult mai mult spatiu. Vreau un covor nou, mai colorat.

Tata: - Bine, Andrei. Hai la magazin.

1. Andrei vrea ......ccoeevveeeeeeeeeeeneeneae. ceva in dormitorul lui.

2. Peste cateva zile vor veni ................ de la scoald in vizita.

3. Ca sa aibd mai multd luming, Andrei mutd .....ccccvevveveeeevvennnn.
4. In camera lui Andrei va fimaimult ..........cccooovveeeenn.
5. Andrei vrea un .......cccoeeveeueenennn. multicolor in camera.

1.12.4.7. Sarcini de tipul ,potrivire multipla”

Pe langa tipurile de exercitii indicate mai sus, folosim, in testele noastre, itemi pe care i-am numit
»de potrivire multipld”, in care o propozitie trebuie sa fie asociatd cu o imagine, cu un cuvant sau cu o alta



propozitie, al cdrei sens este similar cu cel al primeia.

Exemplu: Potriviti propozitiile (1 - 5) cu semnele (a - g). Scrieti literele corecte in casete. Un semn este
in plus.

Model: Nu traversati strada pe rosu! a.

1. Nu vorbiti la telefonul mobil cand I:I b.
conduceti!

2. Nu mergeti cu bicicleta printre masini! D c.

3. Nu alergati pe trotuar! I:l d.

4. Aruncati gunoiul in cos, nu pe strada! I:l e.

5. Nu vorbiti la telefonul mobil cand vreti I:l £

sd treceti stradal!

[] g

Exemplu: Alegeti afirmatiile potrivite pentru fiecare persoana:

1. un copil a. In fiecare zi sunt impreund cu nepotii acasd, in parc si la masa. Nu
) P ma simt singura.
b. Lucrez toatd ziua. Sunt foarte ocupat. Am un atelier auto

2. un mecanic . S
modern si multi clienti.

c. Dupa-masd, merg cu pdrintii la gradina zoologica. Imi plac

3. un doctor foarte mult toate animalele.

4 o bunics d. In fiecare zi sunt la serviciu pana la ora 5. Nu am timp
’ suficient pentru copiii mei.
e. In sala de asteptare sunt inca trei pacienti. Pentru ca este foarte

5. 0o mama . .
rece, multe persoane au febra si tusesc.

OO0 O



Exemplu: Cititi cateva informatii despre vreme si stabiliti corespondenta lor cu afirmatiile de la a la g.
Atentie, doud propozitii sunt in plus!

1. Sdptamana trecutd a fost frig in toatd tara.
2. Azi vremea a fost frumoasad, dar nu foarte calda dimineata.
3. La pranz, temperatura a fost foarte mare.

4. Conditiile meteo sunt obisnuite pentru aceasta luna.

NN

5. Pe litoral vremea este frumoasa si apa este calda.

a. La mare, cerul este senin si puteti face baie.

b. Astdzi vremea a fost placutd, dar mai rece dimineata.
c. Vremea este normald pentru perioada aceasta.

d. Vremea a fost foarte calda la amiaza.

e. Pe litoral, vremea e foarte rece.

f. Sdptdmana trecutd a plouat in toatd tara.

g. Sdptdmana trecutd a fost rece in toata tara.

1.12.4.8. Sarcini de tipul ,ordonare de propozitii”

Un alt tip de sarcini pe care il utilizim este acela al ordonarii segmentelor unui text, de exemplu ale
unei scrisori. Exercitiul are avantajul de a evalua cunostintele elevilor privind coerenta unui text, evident, la
un nivel minimal, la nivelul conectorilor textuali cei mai simpli (dar, si, dacd etc.), dar si pe acela al verificarii

modului in care elevul a asimilat formule de compunere a unor texte functionale.

Exemplu: Mihai este la mare si scrie o scrisoare acasd. Puneti in ordine fragmentele din scrisoarea lui:

1. I:I a. Mai raman pana joi, apoi plec spre Brasov.
2. I:l b. Am ajuns cu bine la Mangalia.
3. I:l c. Vremea e minunata si camera de hotel e buna.
4. D d. Cu drag, Mihai.
5. |:| e. Dragd mama,
Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Cum apreciati, in ansamblu, exercitiile propuse mai sus? In ce masura le folositi sau ati fi dispusi sd le
folositi in lucrul cu elevii dumneavoastrd, in teste, dar si in munca la clasa?

2. Revedeti exercitiile de mai sus si decideti care este cel mai bun/util exercitiu, respectiv cel mai putin util
pentru elevii dumneavoastra?

3. Cunoasteti alte exercitii de intelegere a unui text scris? Faceti o listda si propuneti-le colegilor
dumneavoastra.

4. Alegeti un tip de itemi propusi mai sus si creati un exercitiu de acel fel.

1.12.5. Tipuri de exercitii: competenta de producere a mesajului oral (vorbirea)

Temad de reflectie:

In ce masura credeti ca este necesar si fie evaluatd competenta de producere a mesajului oral la grupa
de varsta 6-11 ani? Cat de frecvent faceti, la clasd, exercitii de formare si de evaluare a competentei de
producere a mesajului oral?



Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Utilizati manualele puse la dispozitie si incercati, folosind si experienta dumneavoastra la clasa, sa
analizati si sd apreciati exercitiile de evaluare propuse in respectivele manuale, privind competenta de
producere orala.

2. Incercati, pe baza experientei dumneavoastra la clas3, si dati niste exemple de exercitii de evaluare,
adecvate grupei de varstad 6-11 ani, altele decat cele cuprinse in manuale, care s-au dovedit eficiente in
lucrul cu elevii.

Manualele de limba roména ca limba nematernd pentru elevii din clasele primare nu oferd o arie foarte
extinsa de exercitii de evaluare a competentei de producere a mesajului oral. Consideram, cu toate acestea, ca
este vorba de o competentd foarte insemnatd in dezvoltarea abilitatilor de utilizare a limbii in contexte normale
de comunicare, motiv pentru care programul de fatd isi propune sa imbogateasca mijloacele de verificare a
capacitatii de a pune in act aceastd abilitate. Chiar dacd ne aflam la nivelul cel mai redus de cunoastere si
utilizare a limbii (teoretic, invatarea romanei ca limba maternd incepe, de fapt, chiar din gradinitd), este nevoie
ca dezvoltarea competentei de producere a mesajului oral sa fie demaratad cat mai devreme cu putinta, avand
in vedere cd este vorba de exact modul in care se initiazd aproape orice contact cu o persoanad a cdrei limba
maternd este limba pe care elevii o invata.

Acestea sunt motivele pentru care am decis sd punem la dispozitia invatatorilor/profesorilor o lista
extensiva de exercitii de evaluare pentru toate competentele lingvistice, segmentul de fatd ocupandu-se de
cele destinate producerii de mesaj oral.

Urmarind indeaproape criteriile stabilite de anumiti specialisti, precum Penny McKay (2006: 198),
Arthur Hughes (2003), Sari Luoma (2004), sarcinile de lucru privind producerea de mesaj oral pot fi clasificate,
tinand cont de anumiti parametri, in categoriile de mai jos:

1.12.5.1. Sarcini cu stimul vizual, de tip descriere
1.12.5.1.1. Descrie imaginile de mai jos, care reprezintd o excursie la munte. Apoi vorbeste despre o

excursie pe care ai facut-o cu colegii tdi. Spune cum a fost (unde ati fost, unde ati dormit, cu cine ai stat in
camerad, ce activitati in aer liber ati organizat etc.).

1.12.5.1.2. Ziua colegului/colegei de bancd este peste patru zile. Vrei sd organizezi, impreund cu colegii,
o petrecere surprizd pentru el/ ea. Vorbeste despre: unde vreti sa organizati petrecerea, pe cine doriti s invitati,
ce surprize/cadouri ati pregatit, ce meniu ati stabilit etc. Foloseste idei din imaginile de mai jos.



1.12.5.1.3. Descrie camera ta: ce obiecte sunt in camera, cum sunt ele asezate, ce culori si dimensiuni au,
ce iti place/nu iti place in camera ta etc. Care dintre camerele de mai jos seamana cu camera ta? Care este cea
mai diferita? De ce?

1.12.5.1.4. Descrie activitatile pe care le fac copiii in imaginile de mai jos. Apoi descrie locurile in care te
joci cu prietenii/ prietenele tale in timpul liber. Ce vé jucati, de obicei? Ce jocuri preferi si care este locul unde
iti place cel mai mult s te joci?

1.12.5.1.5. Imaginile de mai jos prezintd imagini de la tara. Descrie imaginile. Apoi, vorbeste despre casa
bunicilor tai. Cum este ea, unde este asezatd, cate camere are, ce iti place/nu iti place acolo etc.



1.12.5.1.7. Priveste imaginile de mai jos si descrie ce fac persoanele in timpul lor liber. Tie ce iti place sa
faci in timpul liber? Ce faci, de obicei, in weekend?
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1.12.5.1.8. Priveste imaginile de mai jos. Spune ce profesii au persoanele si vorbeste despre aceste
profesii. Care este profesia ta preferatd? De ce?




1.12.5.1.9. Descrie imaginile de mai jos, care reprezinta diferite strdzi din oras. Apoi, descrie drumul de
acasa la scoald atunci cand vii pe jos: de cat timp ai nevoie ca sd ajungi la scoald, pe ce strazi vii/pe langa ce
locuri importante treci etc. Cum preferi sa vii la scoald (pe jos, cu masina, cu autobuzul etc.)?

1.12.5.1.10. Priveste imaginile de mai jos si descrie activitatile sportive ale personajelor. Tie iti place
sportul? Ce sport preferi? Ce faci la scoald, la orele de educatie fizica?

1.12.5.1.11. Priveste imaginile de mai jos si spune ce au facut persoanele in vacanta lor de iarna. Unde ai
petrecut tu vacanta de iarna? Cum a fost vremea si ce ai facut?




1.12.5.1.12. Priveste imaginile de mai jos si descrie ce au facut persoanele in vacanta de vard (unde au
fost, cu cine au fost, ce activitadti au avut, cum a fost vremea). Tu ce ai fdcut in vacanta de vara?

1.12.5.2. Sarcini cu stimul vizual, de tip narare

1.12.5.2.1. Clasa voastra organizeaza un concurs cu tema Cea mai frumoasd poveste cu tine. Povesteste o
scurtd intdmplare cu tine. Poti folosi una din imaginile de mai jos.
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1.12.5.2.2. Priviti imaginea de mai jos. Vorbiti despre ce se intdimpla in ea. Folositi cuvintele urmaétoare.

costum
aer liber
timp liber
oras

tobe

cos
bucatar

1.12.5.2.3. Ai in fatd cateva desene care reprezinta o familie de pinguini la un picnic. Spune ce s-a
intdmplat in fiecare dintre imagini.

1.12.5.3. Sarcini cu stimul vizual, de tip comparare

1.12.5.3.1. Priveste imaginile de mai jos. Compara primele doud imagini, apoi ultimele doud imagini.
Spune ce este asemandtor si ce este diferit in ele.
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1.12.5.4. Sarcini fara stimul vizual, de tip descriere

1.12.5.4.1. Descrie un personaj care iti place dintr-un desen animat. Spune cum arata el, ce face de obicei,
de ce iti place.

1.12.5.4.2. Descrie familia ta: cati membri sunt, numele lor, varsta, unde lucreaza, cum aratd, ce le place/
nu le place sd facd, unde mergeti in timpul liber etc.

1.12.5.5. Sarcini fara stimul vizual, de tip narare

1.12.5.5.1. Povesteste, pentru colegii tdi, un film vazut la televizor. Spune ce s-a intamplat in film, care
au fost personajele principale, ce ti-a placut/ce nu ti-a placut etc.

1.12.5.5.2. in weekendul trecut ai citit o carte interesanti. Povesteste ce s-a intamplat in carte, care au fost
personajele principale, ce ti-a placut/ce nu ti-a placut etc.

1.12.5.5.3. Ai terminat de citit povestea Scufifa Rosie. Trebuie sd schimbi sfarsitul povestii. Ce doresti sa
se intample?

1.12.5.5.4. Este ultima zi de scoald. Spune ce vrei sd faci in vacantd, unde vrei sa mergi si cum crezi ca
va fi anul scolar viitor.

1.12.5.5.5. Vorbeste despre ce faci, de obicei, in pauza mare. Unde stai, cu cine vorbesti, ce mananci etc.

1.12.5.6. Sarcini fara stimul vizual, de tip comparare

1.12.5.6.1. Inainte de a incepe scoala, ai mers la gradinita (c&min). Cum a fost acolo si cum este la scoala?
Compara locul unde ai invatat si unde inveti acum, educatorii/invatatorii, colegii, locurile de joacd, activitatile
de acolo si de aici etc.

1.12.5.7. Sarcini fara stimul vizual, de tip joc de rol

1.12.5.7.1. Imagineaza-ti cd esti un personaj din desene animate. Incearc4 s4 il imiti in fata colegilor tai.
Apoi spune cum esti, ce faci, de obicei, ce iti place/nu iti place, in general.

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Considerati utile criteriile folosite mai sus pentru a delimita tipurile de sarcini? De ce (nu)?
2. Care tip de sarcini vi se pare cel mai oportun in activitatile dumneavoastra la clasa? De ce?

3. Ce alte tipuri de sarcini, in afara celor de mai sus, cunoasteti? Dati cateva exemple.

4. Alegeti unul dintre tipurile de sarcini de mai sus si creati un exercitiu de acel fel.



1.12.6. Tipuri de exercitii: competenta de producere a mesajului scris (scrierea)

Temad de reflectie:

In ce masura credeti ci este necesar si fie evaluatid competenta de producere a mesajului scris la grupa
de varsta 6-11 ani? Cat de frecvent faceti, la clasd, exercitii de formare si de evaluare a competentei de
producere a mesajului scris?

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

1. Utilizati manualele puse la dispozitie si incercati, pe baza experientei dumneavoastra la clasd, sa analizati
si sa apreciati exercitiile de evaluare propuse in respectivele manuale, privind competenta de producere
scrisa.

2. Incercati, pe baza experientei dumneavoastra la clas3, sd dati niste exemple de exercitii de evaluare,
adecvate grupei de varstad 6-11 ani, altele decat cele cuprinse in manuale, care s-au dovedit eficiente in
lucrul cu elevii.

In cele ce urmeaza, ne vom concentra atentia asupra tipurilor de exercitii eligibile pentru testarea
capacitatii de producere a mesajului scris. Astfel, urmarind aproximativ aceleasi criterii, tipurile de sarcini se
vor clasifica in felul urmator.

1.12.6.1. Sarcini cu stimul vizual, de tip descriere
1.12.6.1.1. Scrie un afis prin care sa inviti copiii intr-o tabard, la tard, intr-o zond de munte. Priveste

imaginile de mai jos si scrie ce puteti face in tabara:




1.12.6.3. Sarcini cu stimul grafic, de tip narare

1.12.6.3.1. Scrie o scrisoare pentru bunicii tdi, care sa inceapa cu aceste cuvinte:

Dragi bunici,

Sunt la munte de 3 zile. Am ajuns cu bine. Vremea este frumoasa. ...........cccccceueeee

1.12.6.4. Sarcini fara stimul, de tip descriere

1.12.6.4.1. Domnul invéatator/doamna invatdtoare doreste sa iti cunoasca familia. Alege o persoand din
familia ta si reprezintd caracteristicile ei pe o plansa. Deseneaza persoana, apoi scrie numele, varsta, profesia,
preocupdrile, informatii despre cum arata si cum se imbraca etc.

1.12.6.4.2. Scrie o jumadtate de pagind despre cea mai frumoasa vacanta la bunici.

1.12.6.4.3. Esti la mare/la munte de 3 zile. Scrie o carte postald pentru pdrintii tdi in care s spui cum te
simti, ce iti place/nu iti place, cum este vremea, ce activitati ati organizat, ce locuri ai vazut etc.

1.12.6.4.4. Clasa voastra organizeazd un concurs cu tema: Cea mai interesantd profesie. Fa un afis in care sa
descrii o profesie care ti se pare utild si interesanta.

1.12.6.4.5. Scoala voastrad organizeaza un bal mascat. Alege-ti personajul preferat si incearcd sa-1 descrii:
cine este, cum aratd, cum este imbracat etc.

1.12.6.4.6. In cateva randuri, descrie o persoand din familia ta: cine este, cum aratd, cum se imbracd, ce



varstd are, unde lucreazd, ce 1i place/nu ii place s faca etc.

1.12.6.4.7. Scoala ta organizeazd 3 zile de jocuri sportive. Tu vei juca un meci de fotbal impreund cu
colegii tdi. Scrie cateva propozitii despre ce veti face exact.

1.12.6.4.8. Iti doresti foarte mult un animal de companie de ziua ta. Scrie o scrisoare pentru parintii tai
si incearca sa ii convingi cd acesta e cadoul perfect.

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Care dintre activitdtile de mai sus vi se par mai utile in ceea ce priveste evaluarea capacitatii de producere
a mesajului scris? De ce?

2. Ce alte criterii mai pot fi folosite in delimitarea sarcinilor specifice evaluarii capacitdtii de producere a
mesajului scris? Care ar fi acestea?

3. Alegeti unul dintre tipurile de itemi de mai sus si creati un exercitiu de acel fel.

1.12.7. Tipuri de exercitii: elemente de constructia comunicarii (gramatica si vocabular)

Temad de reflectie:

In ce masura credeti ci este necesar si fie evaluate cunostintele de gramatica si vocabular la grupa de varsta
6-11 ani? Cat de frecvent faceti, la clasd, exercitii de formare si de evaluare a competentei gramaticale si a
celei lexicale?

Desi nu este socotitd una dintre competentele lingvistice principale (conform teoriilor moderne ale
invatdrii si evaludrii limbilor strdine, acestea ar fi: intelegerea dupd auz, intelegerea unui text scris, producerea
de mesaj oral, producerea de mesaj scris), capacitatea de a utiliza (corect) cuvintele limbii nou invétate si
structurile sale gramaticale este de importanta vitald in procesul de asimilare a unui idiom. Chiar dacd nu
»se vede” in functionarea de zi cu zi, in limba strdind, ca un factor aparte (intr-o situatie reala de comunicare,
nimdnui nu i se cere s defineasca un cuvant sau sa identifice subiectul dintr-o propozitie, cu atat mai putin sa
spund ce parte de vorbire este o anumita vocabuld), evaluarea acestor elemente este in continuare, in opinia
noastrd, extrem de utild pentru elevi, ca si pentru orice persoane care si-au propus invdtarea unei noi limbi.
Chiar si numai pentru avantajul de a scoate la iveald probleme reziduale de utilizare a structurilor gramaticale
sau a unor unitati de lexic, evaluarea in exercitii aparte a gramaticii si vocabularului se considera a fi binevenita.

Nu ne sperie nicidecum spectrul evaludrilor clasice, traditionale (la noi, in sistemul oficial de educatie,
din pdcate, actuale), evaludri in care gramatica avea un rol principal, din nefericire in dimensiunea sa
metalingvistica, elevilor cerandu-li-se o cunoastere teoretica a tuturor caracteristicilor prin care cuvintele se
caracterizeazd ca parti de vorbire sau de propozitie. Noi am ales sd nu procedam asa! Fara nicio discutie,
itemii de acest tip sunt cu totul absenti din testele pe care le propunem. Cu toate acestea, pretuim exercitiile de
gramaticd atunci cand ele sunt elaborate la modul cel mai practic, permitand elevilor si profesorilor sa constate
madsura in care tinerii candidati stdpéanesc, accesand un bazin de cunostinte dinamic si deschis, abilitatea de a
intelege si de a utiliza in comunicare elemente de gramatica. Am urmat, in aceastd orientare, tendinta, reperabila
la nivel european, de a renunta la a impune cunoasterea teoretica a notiunilor de gramatica (desigur, un aspect
care poate ajuta foarte mult la asimilarea noilor cunostinte si, in final, la invatarea limbii insesi) si evaluarea
acestora, dar de a pastra, in acelasi timp, itemi de evaluare care au ca obiect exact modul de utilizare a unor
structuri gramaticale, in context, desigur, si de utilizare a unor lexeme care, la un anumit nivel de cunoastere
a limbii, se considera ca trebuie si fie stiute.

Desigur, in suportul pentru acest program ne vom opri la acei itemi pe care ii consideram adecvati
categoriei de vérstd 6-11 ani. Este o perioada de formare a competentelor, si, de aceea, o perioada foarte
importantd de asimilare a lexemelor si a structurilor gramaticale corecte, proces care merge, mai mult sau mai
putin, in paralel cu cel privitor la limba materna. Din acest motiv, evaluarea asimildrii corecte a cuvintelor si
a structurilor gramaticale nu trebuie sa fie neglijata. Exercitiile de evaluare vor furniza informatiile necesare
pentru imbunatatirea procesului de achizitie a limbii, iar examenele prevazute de noua Lege a educatiei
nationale, planificate pentru finalul claselor a doua si a patra, vor contribui si ele la indeplinirea acestui scop.



Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Utilizati manualele puse la dispozitie si incercati, folosind si experienta dumneavoastra la clasa, sa
analizati si sa apreciati exercitiile de evaluare propuse in respectivele manuale, privind competenta
gramaticala si cea lexicala.

2. Incercati, pe baza experientei dumneavoastra la clas3, si dati niste exemple de exercitii de evaluare,
adecvate grupei de varstd 6-11 ani, altele decat cele cuprinse in manuale, care s-au dovedit eficiente in
lucrul cu elevii.

Vom incerca, la fel ca pentru celelalte competente, sa furnizam o lista cat mai extinsd de tipuri de
exercitii pe care sd le putefi folosi atunci cand doriti sd concepeti un test de aceastd factura. Categoriile in
care impadrtim itemii sunt preluate/adaptate dupd volumul lui James Purpura, Assessing Grammar, din 2005,
publicat la Cambridge University Press, intr-o serie dedicata evaludrii pe care orice testator sau profesor de
limbi ar trebui sd o consulte.

Tipurile de itemi pe care le prezentdim mai jos pot fi folosite pentru a testa cunostinte de gramaticd, dar
si de vocabular.

1.12.7.1. Tipuri de sarcini care prevad selectarea raspunsului

In afara de faptul ca exercitiul se prezintd sub forma unui item si ca elevul trebuie si selecteze un
rdspuns corect, toate celelalte caracteristici ale acestui exercitiu pot varia. Astfel, inputul poate fi lingvistic,
non-lingvistic sau combinat, iar lungimea itemului este variabila. In ceea ce priveste raspunsul asteptat, acesta
vizeaza recunoasterea formei sau sensului gramatical (cf. Purpura 2005: 127).

1.12.7.1.1. Itemi de alegere multipla (mnultiple choice tasks)

Exercitiul se prezintd, de obicei, sub forma unui text cu spatii libere, spatii pentru umplerea carora
candidatul trebuie sa selecteze raspunsul corect din trei sau patru posibile; variantele care nu sunt corecte
se numesc distractori. Acesti itemi sunt obiectivi, fiind potriviti pentru testarea multor elemente gramaticale,
iar avantajul lor este cd sunt usor de verificat si de notat, dar si de pre-testat. Dezavantajul lor este ca sunt,
de obicei, destul de dificil de elaborat, iar pentru crearea lor este nevoie de mult timp. Unii specialisti sau
profesori reclamd faptul cd itemii de alegere multipld se pot rezolva si prin ghicirea raspunsului, fapt ce poate
afecta rezultatul general al testului si, de asemenea, faptul cd reprezinta situatii inautentice de utilizare a
limbii. Cu toate acestea, Purpura, ca orice specialist serios si credibil in evaluare, afirma ca acesti itemi nu sunt
gresiti in sine, lucru care se poate spune despre orice alt fel de itemi; esential este sa fie elaborati corect si sa
fie relevanti pentru masurarea cunostintelor candidatilor (Purpura 2005: 129). Desigur, exemplul de mai jos se
poate aplica si in cazul unui exercitiu de vocabular.

Exemplu: Cititi textul. Alegeti cuvantul corect pentru fiecare spatiu liber.

Privire de sus
Am citit intr-o carte cid Everestul este cel mai inalt munte din lume. El se giseste in Asia si foarte multi oameni

au urcat pand acum pe el Sau doresc ............cccccccccueuenee. NAMEA oo, este de 8.484 de metri si acolo
sus nu creste nicio plantd si nu trdieste niciun animal, pentru cd temperatura este foarte, foarte .............ccccocvueee. . Multi
alpinisti spun cd visul ..............c....... este sid ajunga intr-o zi pe Everest. Visul .........ccccccocccvueucnees va fi realitate pentru

foarte putini dintre ei. E nevoie de mult curaj, antrenament si timp pentru a ajunge pe Everest.

Model: a. inalt b. mai inalt c. cel mai inalt
1. a. urca b. vor urca C. sa urce

2. a. munte b. muntele c. muntelui

3. a. mic b. mica ¢. mici

4, a. lui b. ei c. lor

5. a. acesta b. acest c. aceasta

1.12.7.1.2. Itemi de potrivire (matching tasks)

Exercitiul se prezintd, de obicei, sub forma a doua liste de cuvinte sau structuri care trebuie potrivite.
Pentru a se reduce rezolvarea aleatorie, prin ghicire, a itemului, una dintre liste poate contine unul sau doua
elemente in plus, asa-numitii distractori.



Exemplu: Potriviti cuvintele din coloana A cu cele din coloana B. In Coloana B este un cuvant in plus.

A. B.

1. manual a. de avion

2. bilet b. de portocale
3. numar c. de sdptamana
4. suc d. de geografie
5. sfarsit e. de paine

f. de telefon

1.12.7.1.3. Itemi de discriminare (discrimination tasks)

Inputul pentru acesti itemi poate fi lingvistic sau non-lingvistic, iar rdspunsul constd in alegerea variantei
corecte, din doud posibile, de genul adevarat/fals, corect/incorect, identic/ diferit etc. O varianta pentru acest
tip de itemi este o imagine si doud propozitii, dintre care candidatul o va alege pe cea care exprima activitatea
din imagine.

Exemplu: Priviti imaginea de mai jos si cititi propozitiile. Marcati imaginea care corespunde propozitiei:

Viorica uda florile. |:|

Viorica miroase florile. I:l

1.12.7.1.4. Itemi de observare (noticing tasks)

Intr-un context bine determinat si suficient de dezvoltat, candidatului i se cere si identifice si s
marcheze (prin incercuire, subliniere etc.) anumite structuri gramaticale sau arii lexicale. Sarcinile de tipul
identificarii intr-un pasaj a tuturor expresiilor verbale care reprezinta posibilitatea sunt asa-numitele sarcini
de constientizare, in cazul acesta a rela;iei formé—con;inut, a unor structuri gramaticale. Din acest motiv, acest
tip de sarcind este considerat extrem de util in achizitia si verificarea unor structuri gramaticale (Purpura 2005:
134). Desigur, tipul de exercitiu se poate dovedi foarte productiv pentru verificarea vocabularului, intr-un
astfel de text precum cel de mai jos putdndu-se cere identificarea cuvintelor care denumesc fructe sau a celor
care se referd la jocuri, sporturi, materii de scoald etc.

Exemplu: Identificati, in textul de mai jos, toate expresiile care reprezinta posibilitatea:

La scoala noastrd au fost, saptamana trecutd, niste domni care lucreazd la un centru cu activitati pentru timpul
liber pentru copii. Ei au dorit sd stie dacd vrem sd mergem la diferite cercuri din centrul lor. Am tntrebat ce putem face
acolo si ei ne-au spus cd, dacd vrem, e posibil sd invitam sd tnotim, de exemplu. Ne-au spus cd, dacd incepem acum, in
vard, probabil cd la toamnd vom fi Tnotdtori foarte buni. Bdietii au intrebat dacd se poate juca fotbal acolo, iar dinsii au
spus cd in luna august va incepe un curs special pentru fotbal. Am tntrebat dacd e permis sd vizitdm centrul si ei ne-au
spus cd ne asteaptd acolo saptamana viitoare.

1.12.7.2. Tipuri de sarcini care prevad producerea limitata/controlata (limited production)

Acest tip de sarcini implica producerea unei ,cantitati” de limbaj reduse, in intervalul cuprins intre un
cuvant si o propozitie. Se poate verifica, prin acesti itemi, o arie de cunostinte gramaticale sau mai multe, in
functie de constructul testului in cauza. Spre deosebire de sarcinile care prevad selectarea unui raspuns corect,
in cazul cdrora identificim intotdeauna o singura optiune, in cele de producere limitatd putem avea variatie,
chiar si atunci cand e vorba de inserarea unui singur cuvant. Din acest motiv, notarea poate fi ceva mai dificild,
incepand chiar cu conceperea baremului. De multe ori, in postura de creatori de teste sau de corectori, suntem
pusi in fata unor raspunsuri pe care nu doar ca nu le-am inclus in baremul de corectare, dar nici macar nu
le-am anticipat, a cdror corectitudine insd trebuie sa o admitem. Corectorul trebuie sa fie pregatit pentru
astfel de situatii si sd poatd analiza in ce médsurd raspunsul este acceptabil. O solutie pentru corectare este si
notarea in functie de diferite criterii, de pildd, in functie de forma si sens. Atunci cand e vorba de structuri
gramaticale, diferitele fascicule de informatii sunt notate separat si apoi se grupeaza dupa un algoritm clar



stabilit de la bun inceput, vizand asigurarea unei proportii corespunzatoare pentru fiecare criteriu. Astfel, se
poate face, eventual, o corectare prin acordarea unui punctaj partial, care sa ia in considerare erorile ce tin de
alte competente decat cea testatd aici etc. (Purpura 2005: 135-136).

1.12.7.2.1. Itemi de completare de spatii libere (gap-filling)
Aceastd categorie este una dintre cele mai comune privitoare la verificarea competentei gramaticale si
lexicale. Modurile in care se poate realiza sarcina respectivd sunt diverse. Reddm, mai jos, cateva exemple:

a. Cuvintele sunt date in ordinea corectd, urmand ca ele sa fie inserate in text la forma corecta (se
urmadreste verificarea unei singure arii gramaticale):
Exemplu: Scrieti cuvintele din parantezd la plural:

Dan ia in fiecare zi masa tmpreund cu familia lui. EI are doud (sord) 1. ........................ si un frate mai mic. Ei
aduc (farfurie) 2. .................. , (pahar) 3. ................. si tacamuri. Fiecare face ceva. Acum, fratele mai mic pune pe
masd (lingqurd) 4. .................... , (furculitd) 5. ....................... si servetele.

b. Cuvintele sunt date in ordinea corectd, urmand ca ele sa fie inserate in text la forma corecta (se
urmadreste verificarea mai multor arii gramaticale):
Exemplu: Scrieti cuvintele din paranteza la forma corecta:

In ultimii ani, (FUrism) 1. veoveeeeeeeeerereereeeeen, spatial (a deveni) 2. .........ccoeevevveneene. un lucru obisnuit pentru
miliardarii (planetd) 3. ......c.cccovvvveeenne. . Anul trecut, la mijlocul lui aprilie, visul (american) 4. .......ccccccceeveuenees
...... Charles Simonyi s-a tmplinit. El a vrut (a merge) 5. ........cccocvcvvvveverenennnnn... tntr-0 croazierd pe Stafia Spafialid
Internationald si a plitit pentru acest lucru aproximativ doudzeci si cinci (Milion) 6. ............cccccccvuvuenee. de dolari pentru
numai treisprezece (zi) 7. ......ccccocccvnn. . Simonyi a lucrat pentru Microsoft si le-a spus (jurnalist) 8. ......................
........... despre interesul lui Bill Gates pentru cilatoriile in spatiu. (bogat) 9. .......cccccecvvvveevevennnn. 0m din lume (a se
pregati) 10. .......cooeveveveeveeieieereieeeennee, intens sd vadd Terra de la Tnaltime.

c. Se da o arie limitata de cuvinte care trebuie inserate in text; ele se pot utiliza de mai multe ori sau,
unele dintre ele, deloc; se verifica, de reguld, o singura arie gramaticala:

Exemplu: Completati spatiile libere cu un, o, doi, doud:

De curind, Dan a cumparat 1. ............ bicicletd. Elare2. .............. prieten cu care merge la sfrsit de saptamand
la tard. De 3. ............. ani, parintii lui trdiesc intr- 4. ....... casd langd padure. Eiau 5. ......... locuinte, dar stau mai
mult la tard.

d. Se dd o arie limitata de cuvinte care trebuie inserate in text; fiecare trebuie folosit o singura data;
modificarea lor in functie de categoriile gramaticale cerute este optionala (in exemplul de mai jos, fiind
vorba de prepozitii, nu e cazul unei astfel de modificari); cuvintele nu sunt date in ordinea corecta:

Exemplu: Completati spatiile libere cu urmadtoarele prepozitii: dintre, de, in, pentru, cu, fard.

Tinerii au nevoie 1. .......... prieteni, pentru cd doresc tntotdeauna aprecierea lor. Multi 2. ............. ei sunt
tngrijorafi de felul cum aratd. Un psiholog afirmd: ,Reclamele prezinti tineri care fac exercitii fizice dificile 3. ..........
fiecare zi sau mandncd foarte putin pentru a avea o siluetd perfecti si4. ............. aardta bine. Dar, 5. ............... realitate,
mai putin 6. .......... 5% dintre femei au greutatea si tnaltimea ideale si numai 1% au fata foarte frumoasd.” Cum pot
tinerii ardta bine? Fetele spun, 7. ............. general, 8. ............ bdieti cd nu le plac tinerii 9. ........... respect. Ele cred
cd un un bdiat e interesant dacd este curat, amabil 10. ............. alte persoane si dacd are mult umor.

e. Cuvintele care trebuie inserate nu sunt date; uneori, sunt posibile mai multe optiuni:
Exemplu: Completati spatiile libere cu un cuvant:
Stiaticd ...

m O companie din Olanda a lansat recent primul submarin particular 1. ............... lume. Preful 2. ............. este
de 96.740 de euro. El poate opera la cincizeci 3. .............. metri sub nivelul mdrii, timp de treizeci si sase de ore.
Aparatul poate avea 4. ................ culoare doreste cumpdritorul, inclusiv galbend.

m Se stie deja ci balenele si delfinii comunicd intre ei. Recent, cercetitorii americani au fiacut tncd doud descoperiri
importante: balenele au neuroni la 5. ............. ca fiintele umane, iar delfinii, atunci 6. ............... vor sd comunice
intre ei, se cheamd pe nume.

m China se pregiteste 7. ................. construiascd prima metropold complet ecologici. Se 8. ............ numi Dougtan
si vor putea locui acolo, in 2040, 9. ................ mult de 500.000 de persoane. Suprafata orasului verde va fi egali
10. ................ trei patrimi din Manhatan.

(dupdi ,,Descoperd”, nr. 2/ martie 2007)

f. Completarea trebuie facuta in functie de alte cuvinte, deja date (se cere completarea cu antonime
sau sinonime):



Exemplu: Completati spatiile libere cu antonime (cuvinte cu sens opus).

(Putini) 1. .................... oameni locuiesc la oras. Dar, viata in aceste locuri este, de multe ori, (usoardi) 2.
................... Inorasele (mici) 3. ......................, este mai dificil s gasesti o locuintd (rea) 4. .................siun loc
de muncd potrivit. Oamenii caldtoresc n fiecare zi sute de kilometri cu magina sau cu trenul, pentru cd locul de munca
este foarte (aproape) 5. ................... de casa lor.

g. Cuvintelor inserate li se schimba categoria gramaticala, ele fiind preluate dintr-un alt text

Exemplu: Cititi urmatorul e-mail, apoi completati textul de mai jos cu verbele care lipsesc la perfect
compus. Folositi verbele din mesaj:

Dragd Stefan,

Miine pornesc in prima mea excursie de dupi sesiune. Peste o jumdtate de ord md duc la gard si cumpdr biletul
de tren. O sd fac si o rezervare la pensiunea mea favoritd. Nu md grdabesc. Stiu ci nu e aglomerat, desi nu infeleg de
ce; mie si Adinei ne place foarte mult locul acesta si eu, cel putin, merg acolo in toate vacantele mele. Trebuie si iau si
un rucsac nou! M opresc acum. Iti scriu din nou cind md intorc acasd.

Adela

Dragd Stefan,

Teri 1. i, in prima mea excursie de dupd sesiune. 2. ... la gard si 3.
.............................. biletul de tren. 4. ............................. §i 0 rezervare la penszunea mea favoritd. 5. ......cccccceeevereennns . 6.
.............................. cd nu e aglomerat, degi 7. ............................... de ce; mie si Adinei 8. ...........................foarte mult locul
acesta si eu, cel pufin, 9. .......ccccccevvvvenan. acolo in toate vacantele mele. 10. .............ccccvvereneen.e. sd iau si un rucsac nou!
M opresc acum. Iti scriu din nou cand md intorc acasd.

Adela

1.12.7.2.2. Itemi cu raspuns scurt (short-answer tasks)

Inputul se prezintd, in cazul acestui tip de itemi, sub forma unei intrebdri, a unei propozitii incomplete
sau a unui stimul vizual. Raspunsul candidatului poate varia, ca lungime, intre un cuvant si o propozitie
sau doud. Acesti itemi sunt folositi, de obicei, pentru a testa mai multe arii gramaticale, iar corectarea se face
in functie de mai multe criterii si cu credit partial, insd notarea se poate face si in conformitate cu o scald de
valorizare a rdspunsurilor.

a. itemi de completare a dialogului/discursului (dialogue or discourse completion task - DCT)

Acest tip de itemi se utilizeaza pentru a verifica stdpanirea unor arii gramaticale anume (spre exemplu,
utilizarea corectd a formelor verbale), insd, dacd se asigurd un context suficient de clar si de extins, este, de
asemenea, posibild si verificarea competentelor pragmatice si socio-lingvistice.

Exemplu: Completati dialogul de mai jos cu raspunsul care lipseste:

- Alex, ce ai face cu 1000 de euro?

- Dacd as avea 1000 de @UT0, ........cuecueeveceeeieeieeiesieeieee e st ste e e sre et ers e ere s .

- Foarte interesantd idee! Multumesc!

1.12.7.2.3. Itemi de eliminare a cuvantului nepotrivit (odd-one-out)

Acest tip de exercitii este util pentru verificarea unor arii gramaticale, dar mai ales pentru vocabular,
avand, in plus, avantajul cd este destul de atractiv pentru copii. Se cere identificarea cuvantului care nu face
parte din categoria pe care o reprezinta celelalte cuvinte dintr-o serie si inlocuirea sa cu un cuvant potrivit.
Pentru a preveni neintelegerea si depunctarea nejustificata a elevilor, itemii de acest tip trebuie sa fie conceputi
cu multd atentie si trebuie pre-testati.

Exemplu Subliniati cuvantul care nu face parte din aceeasi categorie cu celelalte si scrieti unul potrivit.

1. meu tau vostru 1noi

2. madr portocald cartof banand

3. tenis fotbal Qolf jazz

4. prieten frate sord MAMA e
5. deschis alb verde T0Z
6. istorie chimie agriculturd geografie e
7. bucdtdirie dormitor baie farmacie

1.12.7.3. Itemi de producere extinsa (extended-production tasks)

Itemii care cer rdspunsuri de producere extinsd solicitd, de obicei, productii scrise sau orale, prin
verificarea cdrora se pot obtine informatii despre diferite competente ale candidatului. In cadrul acestor
productii se poate insa urmdri, in mod special, competenta gramaticald, avand in vedere cd vorbim de
productii normale, facand parte din sau simuldnd indeaproape situatii de comunicare reale. Dacd se alege



varianta unei productii orale, se recomanda inregistrarea video sau audio a acesteia, pentru ca evaluatorul
sd aiba posibilitatea s& revind asupra acesteia in vederea unei notari corecte si documentate. Inregistrarea
permite, de asemenea, furnizarea unui feedback constructiv si eficient, atat pentru profesor, cat si pentru
elev. Exemplul de mai jos poate fi destinat evaluarii utilizarii conditionalului, in particular, dar productia ce
rezultd ca raspuns la sarcina respectiva poate sluji ca indicator general al cunostintelor si abilitatii gramaticale
a elevului (¢f. Purpura 2005: 139-140).

Exemplu: Presupunem cd suntem la inceputul vacantei de vard. Te rog, vorbeste despre ce ai face daca
ai avea suficienti bani si unde ai merge dacd ai putea sa mergi oriunde in lume. Motiveaza alegerile pe care le
faci.

1.12.7.3.1. Itemi cu completare de informatii (information-gap tasks)

Inputul pentru acest tip de itemi se prezintd sub forma a doud sau mai multe seturi incomplete de
informatii. Exercitiul se utilizeazd pentru a masura abilitatea candidatului de a utiliza structuri gramaticale
specifice cu scopul de a transmite sensuri functionale literale (formule specifice pentru scuze, pentru rugaminti,
exprimarea scopului sau a conditiei etc.). Desigur, prin aceste sarcini se mdsoara, adesea, si abilitatile
pragmatice ale elevului (cf. Purpura 2005: 141). Exemplul de mai jos poate fi, desigur, readaptat, poate pentru
a se potrivi mai bine cu grupa de varstd a copiilor din scoala primara. Ariile gramaticale pe care le putem
testa printr-un astfel de exercitiu (reamintim: intr-un exercitiu de producere orald, foarte similar unei situatii
comunicative din viata reald si fara o cerinta cu ajutorul cdreia elevul sd constientizeze structurile pe care are
nevoie sd le foloseascd - nimeni nu ii spune: te rog, foloseste perfectul compus, de exemplu) sunt destul de
multe: utilizarea perfectului compus; structura intrebarii care impune predicatul inaintea subiectului (Cand
s-a ndscut Mozart?); structura propozitionald a afirmatiilor referitoare la datele personale etc.

Acelasi tip de context si de cerinte, ca si verificarea a diverse arii gramaticale pot apdrea in sarcini de tip
»joc derol” care, dacd subiectul este bine ales si pe masura posibilitatilor candidatilor, pot fi foarte atrdgdtoare
pentru candidatii de véarste mici.

Exemplu (adaptat dupd Purpura 2005: 141): Lucreazd cu un partener. Pe cardul tdu sunt informatii
despre Mozart, iar pe cardul colegului tdu sunt informatii despre Debussy. Fiecare dintre voi aveti nevoie de
informatiile de la colegul vostru pentru a scrie un mini-eseu despre celebrii compozitori. Adresati-va intrebari
pentru a obtine informatiile necesare.

Numele:

Caracteristici ale muzicii sale:

Anul si locul nasterii:

Data mortii:

Card cu informatii - Studentul A
Numele: Wofgang Amadeus Mozart

Anul nasterii: 1756; locul: Salzburg,
Austria

Caracteristici ale muzicii: intotdeauna
perfecta din punct de vedere tehnic

Card cu informatii - Studentul B
Numele: Claude Debussy

Anul nasterii: 1862; locul: Laye (langa
Paris), Franta

Caracteristici ale muzicii: ritmul este
mai important decat melodia

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Care dintre activitdtile de mai sus vi se par mai utile in ceea ce priveste evaluarea capacitatilor lexicala
si gramaticald? De ce?

2. Ce alte tipuri de exercitii mai cunoasteti pentru evaluarea acestor competente? Faceti o listd si prezentati-o
colegilor dumneavoastra.

3. Alegeti unul dintre tipurile de itemi de mai sus si creati un exercitiu de acel fel pentru gramatica si unul
pentru vocabular.



IDEI DE LUAT ACASA

D incercati si va familiarizati cu terminologia specifici si corectd care defineste procesul de
evaluare si testele in sine.

D Inainte de a aplica un test, asigurati-vd ca ati stabilit clar obiectivele si scopul respectivei
evaluari.

D Nu ignorati etapele producerii testelor, céci fiecare dintre ele isi are rolul sau clar in obtinerea
unui parcurs evaluativ coerent si corect.

D incercati si corelati nivelurile de competentd lingvisticd definite in CECR cu continuturile
predate la clasd, pentru a reusi sd imprimati un parcurs progresiv constant in invatarea limbii
romane la elevii dumneavoastra.

D Elaborati o matrice de specificatii inainte de crearea testului, pentru a avea, atat dumneavoastrd,
cat si elevii, o idee clara asupra tuturor coordonatelor testului.

D Elaborati cerintele itemilor intr-o maniera cat mai clard, pentru ca elevii sa le inteleaga exact si
sa stie, fara niciun dubiu, ce au de facut.

D Tncercajci sd utilizati toate tipurile de itemi (obiectivi, semi-obiectivi, subiectivi), pentru a
acoperi o gama cat mai largd dintre competentele pe care doriti sa le evaluati.

D Acordati toatd atentia instrumentelor de evaluare si notare, pentru a obtine o imagine corecta
a performantelor elevilor in ceea ce priveste competentele testate.

D Aveti in vedere tot timpul procesul de standardizare, pentru a asigura o deplina coerenta
procesului de evaluare pe care il desfasurati.

D iIncurajati un proces de autoevaluare la nivelul elevilor dumneavoastrd, proces care i va ajuta
sd isi aprecieze propriile competente si sd inteleagd mecanismele demersului evaluativ.



TEST

A. Enumerati:

1. Cel putin trei caracteristici ale testului docimologic:

B. Decideti daca propozitiile de mai jos sunt adevarate (A) sau false (F):
1. Denumirea de , test” se aplica oricarui instrument de evaluare aplicat elevilor.
2. Prima etapd a procesului de testare (cf. Kiss 2005) este stabilirea scopului/ obiectivelor.

3. Itemii obiectivi sunt utilizati mai ales in evaluarea nivelurilor inferioare ale domeniilor
cognitive.

4. Obiectivitatea se caracterizeaza (cf. Kiss, Mez6si, Pavlikné 1998) prin independenta fata de:
datele anterioare (factori colaterali, mediu educational etc.); furnizorul instrumentului de
evaluare; elev.

C. Alegeti raspunsul corect:

1. Se selecteazd raspunsul corect dintr-o serie de rdspunsuri oferite in test in cazul itemilor:
a. obiectivi.
b. semi-obiectivi.
c. subiectivi.

2. Un item de genul adevirat/fals face parte din categoria itemilor:
a. cu alegere duala.
b. cu alegere multipla.
c. de tip pereche.



Elaborarea testelor
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2. Analiza exercijciilor de evaluare
din manuale. Elaborarea unor
instrumente de evaluare

La finalul acestei sectiuni, veti fi capabili:

m sd analizati critic exercitiile de evaluare propuse in manuale;

m sd elaborati instrumente eficiente de evaluare, potrivite pentru
competentele de receptare si de producere ale limbii;

m sd elaborati instrumente eficiente de evaluare, adecvate pentru
categoria de varstd 6-11 ani;

m sd includeti, in instrumente de evaluare alternative, cunostintele
predate la clasa.



2.1. Introducere

Dupd cum am precizat deja in Introducerea primei parti din Unitatea a doua, sectiunea de fatd isi propune
sd analizeze modul in care sunt concepute exercitiile de evaluare in manualele principale (cele care se utilizeaza
cel mai mult) pentru fiecare clasd, iar, apoi, sd sugereze un set de exercitii de evaluare pentru o unitate dintr-un
manual. Scopul acestei sectiuni este acela de a-i ajuta pe invatdtori/ profesori sa priveasca dintr-o perspectiva
noud si sd analizeze cu un ochi critic exercitiile de evaluare puse la dispozitie de manualele pe care le folosesc
la clasd. Acest demers, socotim noi, ar fi util pentru imbunatatirea procesului evaluativ de la clasd, proces care
se desfdsoard extrem de frecvent (in mod normal, la finalul fiecdrei unitéti) si care are un rol foarte important.

Opinia noastrd este ca, pe langa verificarea proportiei in care elevii au reusit s asimileze continutul
propusinrespectivalectie, este foarte util sd se evalueze masurain care elevii reusesc sa utilizeze noile cunostinte
in activitatea efectiva de comunicare (scrisd sau orald) si in care cunostintele de gramatica si lexic nou predate
au patruns in fondul permanent, profund, al limbii achizitionate de cétre elev, permitand utilizarea fireascs,
,necdutata”, in cadrul unor acte de vorbire. Consideram ca, din punctul de vedere al cunoasterii efective a
limbii, aceasta este, de fapt, proba finald de verificare a asimildrii cu adevarat de citre elevi a ceea ce li s-a
predat, iar o evaluare pe competente este, in viziunea noastrd, metoda cea mai eficientd de a face acest lucru.

Astfel, bundoard, dacd intr-o lectie/ unitate s-a predat o anumita sferd lexicald (de exemplu, ,mancare si
bauturd”), dincolo de verificarea efectiva a cunoasterii cuvintelor predate, printr-o metoda oarecare (traducere,
echivalare cu imagini sau cu obiectele insesi, potrivire de cuvinte cu definitii etc.), considerdm cé ar fi extrem
de util ca acea sferd lexicald sa fie prezentd intr-unul sau doud exercitii de ascultare, in exercitii de citire si de
scriere si, obligatoriu, in cateva exercitii de comunicare - de utilizare in vorbire a cuvintelor respective - care
sd presupund, de preferintd, lucrul in perechi sau in grupuri. Aceste tipuri de itemi ar reliefa, cu adevarat,
masura in care cuvintele au fost invatate de cétre elevi. In plus, fiecare exercitiu de acest fel s-ar putea constitui
in practicd pentru un viitor examen de limba, unul nu neaparat sumativ, de testare a cunostintelor asimilate
intr-un an sau pe parcursul a doi ani de studiu (cum se prevede in noua Lege a educatiei), ci unul axat pe
competente, care sd testeze, indiferent de continuturile predate la scoald, capacitatea elevului de a recepta si a
produce text, oral sau scris, cat mai corect cu putintd, intr-o anumita limba.

Asadar, sectiunea de fatd a celei de-a doua unitdti va cuprinde, pentru fiecare clasa in parte, analiza
exercitiilor de evaluare dintr-un manual, urmata de un set de exercitii grupate pe competente, ce incadreaza
cunostintele predate intr-o anumita unitate. In desfisurarea efectivi a cursului de perfectionare, se doreste,
in primul rand, familiarizarea profesorilor/invatatorilor cu acest gen de exercitii si dezvoltarea capacitatii
de a le produce ei insisi, pentru oricare dintre unitdtile din manuale. Desigur, aceste exercitii vor fi puse in
discutie, cadrele didactice avand posibilitatea de a selecta tipurile de itemi care li se par cele mai utile pentru
elevii lor, de a-si exprima o eventuald rezerva fatd de altele sau de a se convinge de utilitatea lor. Indiferent de
atitudinea pe care o vor avea, consideram ca o familiarizare a lor cu modul de evaluare propus este necesara si
utild, chiar daca aceasta nu se va solda si cu aplicarea metodelor prezentate (lucru de care, indraznim, totusi,
sd ne indoim).

2.2.Clasal

2.2.1. Analiza exercitiilor de evaluare din manuale

Temd de reflectie:

Descrieti un tip de sarcina folosit in evaluare pentru competentele de intelegere a textului oral/scris si un
alt tip pentru competentele de producere a textului oral/scris, intalnite in unitatile din manualele pe care
le folositi la clasa. Mentionati cate trei puncte tari ale fiecareia dintre sarcinile descrise.

2.2.1.1. Programele scolare si tipurile de evaluare propuse in manuale (clasele I, a II-a)

Programa scolard de Limba si literatura romana, clasele I - a II-a, pentru scolile si sectiile cu predare in
limba minoritatilor nationale, propune o noud abordare a limbii romane in cadrul invatdamantului in limbile
minoritatilor nationale. Aceasta constd in trecerea de la demersul traditional, al invatarii limbii roméne dupa
modelul limbii materne, la unul bazat pe modelul comunicativ-functional, specific predarii limbilor straine.

Curriculumul de limba roména pentru minoritati este structurat pe obiective care vizeazd formarea
competentelor de comunicare. Accentul se deplaseazd de la asimilarea si memorarea unor cunostinte inspre



operarea cu informatii.

Se recomanda reconsiderarea ponderii rezervate exprimadrii orale in raport cu cea scrisd, insusirea limbii
fiind perceputa ca mijloc de comunicare. Textul trebuie utilizat ca pretext pentru comunicare si nu insusit ca
atare, fard a i se cunoaste (intelege) mesajul sau fard a fi asimilat vocabularul pe care il contine (desigur, in
madsura in care acest lucru este considerat oportun; ne referim aici la faptul ca nu neaparat toate cuvintele
prezente intr-o unitate, in textul acesteia, de pildd, trebuie incluse in bagajul de cunostinte al copiilor; sunt
multe situatii in care un text contine lexeme rare sau despre care profesorul considera ca nu sunt specifice
nivelului de competentd lingvistica pe care elevii il au - caz in care este mai indicatd incercarea de a deduce
sensul acestuia din context sau explicarea lui, dacd e nevoie, fara insa a le cere elevilor sa invete respectivul
cuvant).

Obiectivele de referintd sunt concepute in progresie. Cele patru ore saptimanale rezervate, in ciclul
primar, studiului limbii si literaturii romane, la clasele la care predarea celorlalte discipline se face in limbile
minoritatilor, asigura:

m laclasa I - consolidarea si imbogatirea lexicului insusit de elev in etapa prescolara;

m la clasa a Il-a - fixarea literelor cu valori si grafie comune in limba roméana si limba maternd, precum

siinvatarea literelor si a combinatiilor de litere romanesti (ce presupun o grafie si o pronuntie diferita in

limba roména in raport cu limba maternd) (cf. Programei scolare de Limba si literatura romand, clasele I - a

II-a pentru scolile si sectiile cu predare in limba minoritdtilor nationale).

2.2.1.2. Obiectivele-cadru prevazute in Programa scolard de Limba si literatura romand, clasele I - a Il-a
pentru scolile si sectiile cu predare in limba minoritatilor nationale

Enumerarea, mai jos, a obiectivelor-cadru ne va asigura un start al discutiei si un punct de raportare a
metodelor utilizate in predare/evaluare, in prezent, in vederea studierii modului in care acestea pot satisface
indeplinirea obiectivelor respective:

1. dezvoltarea capacitdtii de receptare a mesajului oral;

2. dezvoltarea capacitatii de exprimare orald;

3. dezvoltarea capacititii de receptare a mesajului scris (citirea/lectura);

4. dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa;

5. dezvoltarea atitudinilor de empatie culturala si interculturala.

Desigur, pentru a dezvolta aceste capacitdti/competente este nevoie de dezvoltarea competentei
linguistice, alcdtuitd dintr-o suma de alte competente: lexicald, gramaticald, fonologicd, semantica si ortografica.

Competenta linguistici este definitd, in Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi: predare, invitare,
evaluare (CECR), ca fiind competenta care ii permite unei persoane sa actioneze, utilizand cu precadere
mijloacele lingvistice. Progresul acesteia duce la o mai bund dezvoltare a celorlalte competente (de intelegere
a unui text audiat sau scris, de producere scrisd sau orald), fard de care capacitatea lingvisticd nu trebuie si
nici nu poate fi privitd independent. De aceea, in manualele scolare pentru clasele I si a II-a, sunt folosite cu
precddere exercitiile si tipurile de evaluare care vizeaza competenta lingvistica.

2.2.2. Tipurile de exercitii de evaluare propuse in manuale (clasa I)

Manualele scolare propun exercitii care vizeaza competenta de producere a mesajului oral. La acest
nivel, accentul se pune pe competenta de producere a mesajului oral, in detrimentul celui scris, deoarece elevii
sunt in etapa de familiarizare cu limba romand si, mai mult decat atat, ei invatd incd sa scrie in limba materna.

Manualul este structurat pe lectii, al caror grad de dificultate creste progresiv. Continuturile sunt utile,
pregatind dezvoltarea tuturor competentelor. Lectiile introduc notiunile de baza si poarta titluri potrivite,
unele contin posesive de persoana I singular sau plural, ceea ce confera un anumit grad de personalizare: Si
facem cunogtinti!; La scoald; Clasa noastra; Colegii mei; Activititi in clasa; Ghiozdanul, rechizitele scolare. Orarul scolar;
Sa numdaram!; Sa masuram timpul!; Zilele saptamanii, Anotimpurile — primavara, vara; Lunile anului; in vacantd etc.

Exercitiile de producere a mesajului oral sunt predominante, acestea contindnd notiuni potrivite varstei.
Unele dintre ele propun strict exersarea unor structuri fundamentale, pe cand altele solicitd imaginatia si
creativitatea.

Exemple:
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Unitatea 2

N
Recunoagte si
2/ denumeste obiectele |

00°) Denumeste rechiziiele goolare ! (Ce este
7/ acesta, ce este aceasta?)

Se poate observa ca exercitiile sunt, cu precddere, exercitii de numire a unor obiecte sau de descriere
a unor actiuni, adecvate varstei, propunand consolidarea si imbogatirea lexicului insusit de elev in etapa
prescolara. De asemenea, exista exercitii care verificd acumularea de cunostinte lexicale de baza, precum
exprimarea timpului, numeralul, lunile anului, zilele saptdmanii, anotimpurile etc.
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Remarcam insa o serioasd discrepanta intre limbajul folosit in instructiunile itemilor si vocabularul/
structurile gramaticale, cand e cazul, pe care elevii trebuie sd le foloseasca. Astfel, unul dintre exercitiile de mai
sus are urmadtoarea cerintd: Numeste-le pe cele patru fiice ale anului si coloreazd rochiile lor.

Structura gramaticald si vocabularul folosit in aceste instructiuni depdseste cu mult nivelul celor
implicate in rdspunsul asteptat. Presupunand cd elevii nu ar avea probleme si inteleaga structura de imperativ
combinat cu acuzativ si nici care este sensul sintagmei ,fiicele anului”, obiectul exercitiului trebuie, in mod
normal, s nu pund absolut nicio problema. Dacd, in schimb, ei au dificultdti in a intelege ce au de facut,
profesorul va fi nevoit sd le dea lamuriri. Acesta nu e un lucru rdu in sine, desigur. Teama noastra este aceea ca,
datd fiind complexitatea structurilor semnalate, el va fi nevoit sa faca acest lucru in limba materna a elevilor,
lucru care nu ajutd (aproape deloc) invitarea. In plus, nu este firesc ca elevul s depind4 tot timpul de ajutorul
profesorului atunci cand trebuie sd inteleagé ce are de facut. Primul , exercitiu” pe care elevul il face in cadrul
unui exercitiu este acela de a intelege instructiunea sau cerinta (ce are de facut). Desigur, este necesar, in
primul rand, sd i se dea aceastd posibilitate, lucru realizabil doar prin adecvarea limbajului instructiunilor
la categoria de varstd a elevilor, ca si la nivelul de cunostinte pe care presupunem c4 il detin. Un alt ajutor,
foarte bine venit, mai ales pentru aceastd categorie de varstd, este oferirea unui exemplu (model), caz in care
elevul va intelege, aproape sigur, ce i se cere. In cazul pe care l-am abordat aici, s-ar fi putut, de pilda, scrie
numele primului anotimp si ar fi putut fi coloratd, cel putin partial, rochia primei ,fiice a anului”. De ajutor
ar fi si stabilirea unui vocabular stabil al instructiunilor, care s4 fie caracterizat, in primul rdnd, prin concizie
si claritate. In egald masurs, din punctul nostru de vedere, ar fi indicati si evitarea exprimarilor metaforice.
Propunem, astfel, formuldri de genul: Citeste si deseneazi obiectele!, Numird obiectele!, Scrie cuvantul potrivit
pentru fiecare obiect de mai jos! etc. O astfel de abordare ar asigura intelegerea sarcinii de catre elev, asimilarea,
in timp, a unei arii specifice de vocabular, cel al actiunilor de facut pe marginea unui text sau al actiunilor de
facut in clasd, ca si o mai buna reactie a elevului atunci cdnd i se d& de rezolvat un exercitiu.

Revenind la tipurile de exercitii, le mentiondm si pe cele care introduc notiuni de fonetica. Acestea
presupun familiarizarea copiilor cu numarul de silabe dintr-un cuvant, sau chiar cu despartirea in silabe a
unor cuvinte usoare bisilabice:

dp ' Leagé ce se potriveste |
_| Atentie la numarul de
silabe |

@ Spune cuvinte care ncep cu
silaba va |

Manualul este, in ansamblu, potrivit pentru clasa I, desi se poate observa ca lipsesc exercitiile de scriere,
de intelegere a textului scris si audiat. Singurii itemi de acest fel sunt cei de executare a unor comenzi in urma
citirii/ascultdrii unor instructiuni ca: deseneazi, coloreaza, leagd dupd model etc. Desigur, la clasa I ar fi prea
devreme pentru dezvoltarea competentei de producere de text scris, insa exercitiile care sa vizeze dezvoltarea
capacitatii de receptare ar putea fi diversificate si ar trebui sa aiba o pondere mai mare.



2.2.3. Alte exercitii de evaluare. Propuneri

Dupd cum spuneam in Introducere, analiza exercitiilor de evaluare din manuale va fi urmata, in cazul
fiecdrei clase, de prezentarea unor itemi de evaluare diferiti, cel putin in parte. Ele sunt concepute, conform
principiilor urmate in proiectul nostru, in functie de competentele pe care le verifica.

Nu am intentionat sa prezentam, in sectiunea de fatd, un test complet de verificare a cunostintelor si
abilitatilor, cu itemi care sd vizeze neapdrat toate competentele. Acest tip de material va fi exemplificat in
ultima sectiune. Aici se va vedea doar un set de exercitii care s-ar putea utiliza pentru a verifica materialul
care s-a predat in anumite unitati din manualul de clasa I (La cumpardturi, Magazinul alimentar, La piatd, Micul
dejun, Pranzul, Cina). E vorba, deci, de lectii legate de méancare, bautura si cumpdraturi. Pentru a urma logica
prezentd pand acum in descrierea competentelor evaluate, ca si in descrierea si exemplificarea tipurilor de
exercitii, vom aseza acesti itemi in aceeasi ordine, chiar daca vor lipsi, uneori, itemi de ilustrare si testare a
unora dintre competente. Ordinea respectiva - o reamintim - este: intelegere dupd auz; intelegerea unui text
scris; producere orald; producere creativa de text. Aceasta cronologie vizeaza intdi competentele de receptare,
apoi pe cele de producere. Intre primele si ultimele vom situa exercitiile vizand cunoasterea si manevrabilitatea
continuturilor de gramatica si vocabular vizate. Este un principiu ordonator pe care il vom aplica la toate
clasele pentru care urmeaza a fi ficutd prezentarea acestor seturi de exercitii.

Itemi de intelegere dupa auz
A. Ascultati si spuneti ce a cumparat fiecare persoana de la magazin. Alegeti imaginea
potrivita:

2. Florin:

3. Mama:

4. Bunica:




5. Oana:

Textul inregistrat:

1. Vinzitoarea: Ce vreti sd cumparati?
Ana: O minge, va rog,.

2. Vinzitoarea: Dumneavoastra ce doriti?
Florin: Doresc o camasa.

3. Vinzitoarea: Doriti ceva?
Mama: Da, va rog. 200 de grame de biscuiti.

4. Vinzitoarea: Ce doriti?
Bunica: Doresc un litru de lapte.

5. Vinzitoarea: Buna ziua, doamnd. Ce cumpadrati azi?
Oana : Doua kilograme de rosii.

B. Ascultati trei dialoguri si puneti cele trei mese principale ale zilei in ordine. Scrieti 1, 2 sau 3:
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Textul inregistrat:

1. Mama: Buna dimineata, copii! Azi mancam paine cu unt.
Andrei: Mama, eu doresc si cereale cu iaurt.
Mama: Bine, Andrei! Pregatesc acum. Pofta buna!

2. Mama: Salut, Andrei! Cum a fost la scoala?
Andprei: Foarte bine, mami. Ce mancdm la pranz?
Mama: Ciorba de legume, orez si snitel.
Andrei: Avem si desert?
Mama: Sigur, e préjitura ta preferatd, cu crema si fructe.
Andrei: Multumesc!

3. Andrei: Mama, am terminat temele, acum mi-e foame. Iar! Ce mancam in seara aceasta?
Mama: Vaaai, e deja ora 8!
Andprei: Deci, ce mancam?
Mama: Am pregatit o salata cu carne de pui, cu cascaval si cu multe legume.

Itemi de gramatica si vocabular
Puneti semnele potrivite:

A pentru masculin (un-doi)

pentru feminin (o-doud)

o

@
w

-




Itemi de producere orala
A. Spuneti unde se potrivesc alimentele de mai jos. Trageti sageti dupa model:

B. Privitiimaginile. Spuneti unde sunt si ce fac persoanele. Ce culori au obiectele din imagini? Spuneti
unde mergeti la cumparaturi, ce haine cumparati, care este culoarea voastra preferata etc. sau vorbiti despre
magazinul unde cumparati mancare, ce cumparati de obicei, cu cine mergeti la cumparaturi etc.
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2.3.Clasaall-a
2.3.1. Tipurile de exercitii de evaluare propuse in manuale

Manualele scolare propun exercitii care evalueaza dezvoltarea vocabularului limbii, aspect, desigur,
important, in special la acest nivel, cind se pun bazele dezvoltarii celorlalte capacitati (competente).

Exemple de exercitii care vizeazd lexicul sunt cele de tipul:

" ELIAMPAT
® LAMPA OME REL|U
SN UL EMNEP
e MERE .
® MURE I1IMODERN
LR NMUREG/I

Majoritatea exercitiilor lexicale sunt in concordanta cu categoria de varsta cdreia i se adreseaza, fiind
folosite imagini si exercitii de tipuri variate.

In acest interval temporal, elevii urmeaza si se acomodeze cu limba si cu specificul pronuntiei si
accentuadrii sale. Este, asadar, deosebit de important ca elevii sa devinad constienti de diferentele dintre limba
maternd si limba nematerna.

La acest nivel sunt introduse, deja, si mai multe exercitii de fonetica:

dor-mi-tor

palie il i A L LS j_ Ly 5wl ;
pere, omul, bune, filmul, multe, vine, mititel, pline, fluture, piiot,
drumul, lung, berzele, globul
%) Spunecwintefomate din: —
Apar, de asemenea, exercitii care testeaza notiuni de morfologie, axate pe diferenta singular/plural;
masculin/feminin/neutru:




| Leaga cuvintele care se potrivesc ! e |

- drum negru
nor bune
mere - mititel
o= multe
om lung
fete bun -

lon mama lonel, Anton Laura, Lidia, Ina

|
3 L] (]

[

=]
eu|

model | SEREREE FERERAT] 1) T

Maria, Vliorel. Ana 1::{

meal
fularul gu/ ma  Paitonul  paharul umbrela
inima paiol penarul bluza . pantoful

In cazul elevilor din ciclul primar care invatd limba romana ca limba nematernd, in clasa a II-a se
introduc deja exercitii cu pronume sau cu adjective posesive, fard a se folosi metalimbaj.

Exercitii:
Lucrati in perechi!

7
1. Cat timp acordati evaluarii competentei de receptare a mesajului oral in cadrul orelor de limba si
literatura romana, la clasa a II-a?
2. Discutati cu membri ai altor perechi si descoperiti dacad raspunsurile dumneavoastrd coincid sau sunt
asemdnadtoare. Care considerati cd este proportia corecta, in comparatie cu timpul alocat predarii celorlalte
competente? Discutati concluziile in cadrul intregului grup!

Ne-am referit pand acum la exercitii care vizeazd direct probleme de vocabular si de gramatica
(minimald), exercitii care diferd mai degraba prin gradul de dificultate decat in ceea ce priveste tipul lor fata
de cele din manualele de clasa intai.

Ne propunem sd examinam, in continuare, tipurile de itemi de evaluare propusi pentru clasa a doua, de
data aceasta vizand competentele pe care elevii trebuie s4 si le formeze pentru intelegerea si utilizarea limbii.

2.3.1.1. Competenta de intelegere a mesajului oral

Participantii la acest program sunt cadre care lucreaza in domeniu de mai mult sau mai
putin timp, avand, fiecare, o experienta apreciabild in lucrul cu copiii care invata romana ca
limba nematernd. Ei sunt familiarizati, desigur, cu programele pe care trebuie, de altfel, sa
le urmeze in predarea si evaluarea cunostintelor elevilor. Vom reproduce, aici, obiectivele
de referintd si exemplele de activitati de invatare doar pentru a avea la indemana mijloacele obligatorii de
la care trebuie sa inceapad procesul de invatare a romanei ca limba nematerna si pentru a incerca, plecand de
la aceste instrumente, sd prezentdm elementele de noutate pe care acest program isi propune si le pund la
dispozitia cadrelor didactice din domeniu. Incepem cu tratarea competentei de receptare a mesajului oral,
urmand sa le aborddm, apoi, pe celelalte. Asadar:

Obiective de referinta
La sfirsitul clasei a 1I-a, elevul va fi capabil:



m sd desprinda semnificatia globald a unui mesaj oral, articulat clar si rar;

m sd reactioneze verbal/nonverbal la un scurt mesaj oral;

m sd manifeste curiozitate fatd de mesajele emise de diferiti interlocutori.

Exemple de activitdti de invatare:

Pe parcursul clasei a II-a, se recomandd urmatoarele activititi:

exercitii de tipul adevirat/fals;

selectare si ordonare de imagini;

exercitii de recunoastere a semnificatiei textului audiat, pe baza unor imagini prezentate;
executarea unor instructiuni sau comenzi;

reprezentarea prin pantomima a unor mesaje audiate;

exercitii de raspuns la formule uzuale (la salut, la o cerere etc.);

exercitii de sesizare a corespondentei elementelor verbale cu cele nonverbale;

exercitii de executare a unor comenzi;

jocuri de rol de tipul vorbitor-ascultator, vizand formarea comportamentului de ascultator activ;
simuldri ale unor situatii concrete de comunicare pe teme cotidiene concrete;

m jocuri de grup cu teme date, simuldri (cf. Programa scolard de Limba si literatura romand, clasele I - a 1l-a

pentru scolile si sectiile cu predare tn limba minoritatilor nationale).

Este de remarcat faptul cd atat obiectivele propuse in Programa, cat si tipurile de exercitii recomandate
ne sunt, ca s spunem asa, ,pe plac”, la fel ca ordonarea acestora in functie de competente. Cel putin la
acest nivel, considerdm ca s-a realizat o aliniere la modul de predare si evaluare promovat in sistemele de
invatdmant europene, respectiv la prevederile Cadrului European Comun de Referinfd, in principiu, cu viziunea
sa asupra nivelurilor de competenta lingvistica. De la ,teorie” la , practicd” e insa cale lunga. Mai exact, de la
programa la modul in care prevederile acesteia se regisesc in materialele de invéatare si in lectiile efective la
clasa este incd un traseu serios de parcurs.

Bundoard, din nefericire, in manualele scolare, exercitiile care testeazd competenta de intelegere a unui
text audiat sunt foarte putine; chiar si cele existente necesitd cateva adaptari.

Exemple:

3.
Cele trei exemple de exercitii sunt singurele propuse de manual: acestea evalueazd competenta de
receptare a mesajului oral, dar nu cu precddere. Cu toate cd programa este suficient de elaboratd pentru
aceastd competentd, manualele nu contin decat cele trei jocuri, accentul fiind pus pe exercitii de gramatica si
de vocabular.
Prin urmare, observam necesitatea restabilirii unui echilibru in ceea ce priveste dezvoltarea si evaluarea
competentei de intelegere a unui text audiat.

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Ce tipuri de activitati propuneti la clasd, in vederea dezvoltarii si evaludrii competentei de intelegere a
unui text audiat? Prezentati exercitiile propuse celorlalti colegi!

2. In predarea cdrei competente puteti folosi urmatoarele tipuri de exercitii, propuse in manualul de clasa
a II-a? Precizati care sunt aspectele pozitive/negative in folosirea acestora.

' noiembrie

/ februarie



2.3.1.2. Competenta de receptare a textului scris

Studierea textului scris vizeaza: citirea corectd, fluentd si expresivd, explicarea cuvintelor
noi, solutionarea problemelor de vocabular, prilejuite de parcurgerea textului. Textele vor
reflecta, prin tematica lor, universul copildriei si valorile specifice acestuia. Ele vor fi atat
de tip literar (in proza si in versuri), cat si de facturd nonliterara si nu vor totaliza mai mult
de 75-100 de cuvinte fiecare (printr-o gradare progresiva de la o lectie la alta).

Obiective de referinta:

m sd citeascd in ritm propriu si cu voce tare un text cunoscut;

m sd identifice informatii specifice dintr-un scurt text, citit in gand;
m sd inteleagd semnificatia globald a unui text scurt, citit in gand;
m sd coreleze imaginile cu textul.

Exemple de activititi de invatare:

exercitii de lecturd individuala;

exercitii de accentuare si de intonare a diferitelor tipuri de propozitii;

exercitii de formulare de intrebari si rdspunsuri pe marginea textului si a imaginilor care-I insotesc;
completare de tabel;

exercitii cu alegere multipla;

rdspunsuri la intrebari pe marginea textului;

exercitii de tipul adevirat/fals;

exercitii de reprezentare a semnificatiei globale a textelor citite, prin diferite modalitdti de redare
(desen, mimd, dramatizare etc.);

m exercitii de stimulare a atentiei, prin introducerea sau eliminarea unor elemente din textul citit;

m exercitii de punere in corespondentd a cuvintelor cu imaginile corespunzatoare;

m exercitii de comentare a imaginilor, cu trimiteri la semnificatia textului (cf. Programa scolari de Limba si
literatura romand, clasele I — a 1I-a pentru scolile si sectiile cu predare in limba minorititilor nationale).

Urmadtoarele exemple de exercitii sunt preluate din manualele scolare si vizeaza competenta de receptare
a mesajului scris:

Exemplul 1:

?__;,, Deseneaza in calet |
un munte mare, multe mere, motorete galbene
Acesta este un exercitiu de tip ,executare de comenzi”, foarte usor, care evalueaza competenta de

intelegere a textului scris. El ar putea fi utilizat si adaptat fara probleme pentru evaluarea competentei de
receptare a textului audiat.

Exemplul 2:
%) Citeste poezial Spune despre cine este vorba | e
Soarele in zori rasare Pésarica ciripeste,
Vaptui suﬂé‘pe carare, Copilul povesti citeste.
A_mmale!e din curte Omul canta si munceste.
Si ele-s folositoare. Toate au rost pe lume.

i
}.

Textul propus pentru exercitiul din exemplul 2 este o poezie potrivita pentru grupa de varstd, ca subiect,
insd vocabularul depdseste, probabil, nivelul de dificultate pe care elevii (cei mai multi dintre ei) il pot atinge
in clasa a doua. In plus, cerinta: ,Spune despre cine este vorba!” ar trebui schimbata. Rispunsul asteptat nu
ar fi decat o repetare a subiectelor din fiecare propozitie/vers, ceea ce nu ar asigura in vreun fel invatdtorul
de faptul c elevul a inteles ,,despre ce este vorba” in restul poeziei. In plus, poezia (mai ales daci vocabularul
ei ar fi putin adaptat, in vederea unei accesibilitdti mai mari pentru elevi), ar putea oferi mai mult, avand
potential pentru exercitii nu neapdrat mai complexe, dar, cu sigurantd, mai utile. De pilda, s-ar putea redacta
o cerintd de tipul: Deseneazi pe o foaie de hdrtie un tablou care si fie o oglindd pentru versurile din poezie. Exercitiul
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ar putea, chiar, s fie rezolvat in grup, fiecare elev avand de reprezentat un vers sau doud. O altd idee ar fi
aldturarea, langa poezie, a unui desen complet, iar sarcina elevului sa fie aceea de a potrivi versurile cu partile
din desen care le reprezinta.

Exemplul 3:

El are un trandafir alb.
Ea are o lalea roz.

Ele au penare galbene.
Acest exemplu contine douad tipuri de exercitii diferite. Primul este de selectare a cuvintelor si de
compunere (a unui numar considerabil) de propozitii, acest tip imbinand evaluarea competentei lingvistice cu

cea de receptare a mesajului scris si cu cea de producere a mesajului scris. Al doilea este de tipul ,executare de
comenzi”, cdruia i s-ar potrivi, mai degraba, corelarea enunturilor cu anumite imagini.

Exemplul 4:

Adunarea
animalelor

Nenea Gicé are multe animale. :
El ingrijeste animalele cu mare placere. Are mult de
lucru si pe camp. \
intr-o dimineatd, a plecat pe cadmp. Pe la pranz anima-
lele nu mai aveau apa. S-au adunat sa se sfatuiasca.
Fiecare a spus cate ceva: "
Gainile; — Cot-cot-cof! =
Ratele: — Mac-mac-mac!
Oile: — Me-e-e!
Pisica: — Miau-miau-miau!
Céinele: — Vau-vau-vau!
Purceii: — Guit-guit-guit!
Magarul:—la-ia-ial
Géagtele: — Ga-ga-ga!
= Spre seara a sosit nenea Gica.
M —_Ceecugalagiaasta? aintrebatel.
~ Dupa aceea a observat ¢4 animalele nu au apa. Le-a
~ datapé sianimalele s-au linigtit.

&

- & Animalele s-au adunat.
@ Nenea Gicé le-a dat apa.
@ Nenea Gica are multe animale.
@ Animalele s-au linigtit,
@ Animalele au ramas fara apa.

Iata un tip de exercitiu adecvat, atat in ceea ce priveste continutul, cat si sarcina. Cu toate acestea,
propozitiile care trebuie puse in ordine sunt aproape toate identice cu cele care apar in text. Consideram ca
acestea ar trebui reformulate, méacar partial, chiar si la aceastd grupa de varsta.



Exemplul 5:

Inelul Irinei

Irina are un inel. Inelul e mititel. Piatra inelului e mov.
Irina a pierdut inelul.

— Unde e inelul, loan?

— Uite! Inelul e printre flori.

— Al E bine!

Inelul e din nou la Irina. loan e atent.

...... are un inel. Piatra ineluluie ........
Inelulera ........ loan e ....... 4
3 £ Completeaza dupa modetz I
elev — elevi — elevii HiaE S =i
MAMNar = ....... = coeeues Zidar — ciecei— ciiiens

lup — .ussens

-\_1- Unde e inelul?  printre flori, pe pat, la mama.

Inelul e mare, mititel, rotund.
Piatra e verde, mov, maro.
Ivan e mare, atent, elev.

v
lepurele, iedul g;IT:u’li.ljlprieleni buni.
1 lepurele era mititel, alb. ledul era mare, gri.

Acesta este un text potrivit pentru grupa de varstd, sarcinile fiind bine formulate, insa cu cateva scapari.
De exemplu, la exercitiul 2: Inelul era... elevii ar putea completa cu diferite variante: mititel/printre flori/la Irina,
nefiind clara cerinta.

De asemenea, la exercitiul 5, variantele ar trebui agsezate diferit si este necesar de precizat ca informatiile
trebuie sa corespunda cu realitatea textului. Copiii ar putea fi tentati sa aleaga mai multe variante, inelul e
mititel/rotund; inelele fiind rotunde prin natura lor, acest lucru nu trebuie sa fie specificat in poezie pentru ca
respectiva optiune sa fie selectatd, si niciun evaluator nu ar putea contrazice/contesta raspunsul elevului.

Gasim exemplificat, aici, unul dintre pericolele care ameninta cel mai frecvent creatorul de teste (ca si
pe cel de manuale), acela de a permite, in cadrul unui item, desigur, involuntar si inconstient, un alt raspuns
decat cel vizat. In unele situatii, in care posibilitatile multiple sunt previzute de citre evaluator, acest lucru
nu presupune vreo problema (mai ales cand vorbim despre exercitiile de gramatica si vocabular). Posibilitatea
alegerilor multiple (si nu ne referim aici la categoria de exercitii care se numeste astfel) poate naste insa discutii
nesfarsite intre evaluator si candidat, la orice nivel, deoarece imposibilitatea examinatorului de a convinge
candidatul ca un singur rdspuns si numai unul este corect anuleaza demersul intregului exercitiu si, poate, al
intregului test. Se pune inca o data problema legitimitatii de a prelua formate de exercitii doar de dragul de
a produce un test (sau un manual) ,,dupad chipul si asemdnarea” celor implementate la nivel european. Daca
aceste teste nu au si capacitatea de a verifica, intr-adevadr, abilitdtile candidatilor, ele vor ramane la stadiul
de ,forma fara fond”, punand in pericol intregul proces de evaluare. Nu are niciun sens sa fie adoptat, de
pilda, un exercitiu de tipul ,,adevarat/fals”, iar rezolvarea unui item sau a mai multora sa depinda de simpla
intelegere a reproducerii unui fragment de text in cadrul exercitiului. Ne-am gasi, atunci, in fata unui tip de
sarcind de genul: Nu-i asa cd Pamdntul e rotund?



Dincolo de lipsa de eficienta care pandeste procesul evaluativ insusi, un astfel de demers poate induce
idei false la nivelul autoritatilor insdrcinate cu administrarea examinarilor atunci cand , greseli” de aceasta
naturd apar in testele nationale, spre exemplu. Tentate sd ,, meargd pe mana” propundtorilor de teste, acestea
nu vor sesiza problema majord pe care am descris-o mai sus, riscand sa certifice, prin aplicarea insdsi a testului,
un model pagubos in esenta lui, impachetat in aparentele celor mai moderne metode de examinare.

Exemplul 6:

Motoreta

Otilia era la Olga. La ora trei fetele au auzit un zgomot.

— Avenit Onu! :

— Am auzit. El a oprit motorul motoretel.

Otilia vede motoreta lui Onu. Motoreta e maro, motorul
ei e nou. Onu a oferit flori fetelor.

_
' ~u4\ motor, motoreta, a oferit, a
ip T~ —

~ OfiliaelaOnu. [El Motoreta e verde. |
. Fetele auauzitun zgomot. B Onua oferitflori fetelor. &l
T Olgavede motoreta lui Onu &=

Consideram cd textul folosit in acest exercitiu este adecvat (desi ne permitem o interogare retorica in
privinta nivelului de interes pe care acesta il poate suscita in randul elevilor). In plus, numele folosite aici, ca si
in cazul altor texte din manuale, sunt surprinzatoare prin lipsa lor de ,,aderenta la realitate”. Apelative precum
Onu, Nanu sau Ene sunt susceptibile, mai degrab4, sa ii deruteze pe copii, care ar putea avea dificultdti in a
recunoaste chiar semnificatia acestor cuvinte. Folosirea unor nume mai des folosite si mai reprezentative este
recomandatd atat pentru textele din manuale, cat si pentru cele din testele de evaluare. De asemenea, sarcina
este bine formulata, insa propozitiile s-ar cere sa fie modificate putin, intrucat sunt identice cu cele din text.

Am putea spune in loc de: Otilia e la Onu - Otilia se afli la Onu; sau Fetele au auzit un zgomot — Fetele au auzit un
sunet.

Exemplul 7:

RECAPITUL_ARE-EVALUARE
~




Pe mare

Nelu e marinar pe vaporul ,Perla”. Vaporul lui e departe
de mal. Pe vapor e un drapel. Uneori apare dintre valuri
delfinul Filip.

— Qare e prietenul lui Nelu?

— Da, el e animalul lui preferat.

— Delfinule, vino mereu!

Pe vapo eun
Marinarul ved:;:_‘m}
Filpe ...... WNelu.

In acest exemplu avem un text care, in opinia noastrs, ar trebui neaparat modificat. De exemplu, cuvantul
drapel ar putea fi inlocuit cu , steag”. Dialogul este destul de artificial, in special ultima replicd. Desigur, textele
de A1/ A2 sunt adesea putin artificiale, dar, in acest caz, nu este prea clar cine participa la dialog. De asemenea,
propozitiile date spre completare contin cateva neclaritati: Marinarul vede valuri..., iar in text nu se precizeaza
nicio caracteristicd a valurilor; sau Filip e ...... lui Nelu. Din text reiese cd este ,animalul preferat al lui Nelu”,
dar, in acest caz, copiii ar trebui sd completeze spatiul liber cu mai mult de un cuvant, detaliu nespecificat in
cerintd, desi probabil autorii s-au gandit la alt raspuns posibil: , prietenul”.

O alta observatie importanta este legatd de ordinea propozitiilor, care nu respectd ordinea in care apar
informatiile in text, aspect care s-ar impune sa fie modificat.

Exemplul 8:

-

Gradina

Malina e eleva. Dupa terminarea temelor, mama o

 roaga:

— Malina, uda florile, te rog! Florile din gradina au
nevoie de apa.

—Bine, mama! Le voiuda.

Apa e buna pentru flori, pentru iarba.

‘Gréadina e udatd, aerul e parfumat. Mama o lauda pe
Malina. Malina ofera mamei o garoafa galbena, o mar-
alba, un trandafir roz.

Mz udat pomii, florile, iarba.
Florile aunevoiede  parfum, ap3, teme.
Aeruldingradinde  galben, parfumat, ordine.
~ Mamaolaudidpe  Malina, Ana, Otilia.
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ultima propozitie ar putea fi schimbatd, deoarece varianta corecta este prea evidentd. Am opta, si in acest caz,

pentru o altfel de dispunere a variantelor.



Exemplul 9:

1
& icitegte .
orii

Norii vin de departe. Nenea Nanu vede nori albi.
~— Nu va ploua. Vad numai nori albi,
La oradoua apare un nor negru.

— Vin nori negri. Va ploua. Ploaia va uda grédina de
== I&gume,ﬂon!e,

| ! Ploaia e prietena plantelor,
Dupa ploaie nu mai erau nori.

noralb - norialbi
nornegru - norinegri
nor mare nori mari

C e a piantelu _Ploaia "pnetena
Exemplele selectate ilustreaza varietatea textelor, iar tipurile de exercitii acopera cerintele programei.
Observam, si in acest caz, un exercitiu ingenios creat, dar care nu necesita lectura textului. Copiii ar putea
rezolva sarcina si fard sd citeascd textul inainte. Mai mult decét atat, existd si inconsecvente: in text apare nenea

Nanu, iar in propozitiile din exercitiu gasim nenea Ene (ambele variante de nume, de altfel, ne permitem sa
observam din nou, la fel de nefericite).

Exemplul 10:




/ Completsaza tabslul | Copiaza numai enuniurle adevarate |
PROFPOZITII DA NU [NUSTIU
Zavoiul e pe malul raului.
Eliza a venit la Zaharia.
f Zaharia a arétat zmeul lui Aviam. \ X
| Au legat zmeul de zid,

Fetele erau in grﬁdtnﬁ.
Zmeul plutea fn zare.

Observam un tip de exercitiu bun in intentiile autorului, cu item de tipul adevirat/fals, asezat in tabel.
Surprinde insa vocabularul utilizat, prin cuvinte precum: zdvoi sau zumzet. Chiar dacd scopul textului este acela
de a determina elevul sd exerseze pronuntarea si scrierea sunetului/literei z, consideram ca utilizarea atator
cuvinte care contin litera z numai de dragul exersarii acesteia este putin justificatd, data fiind artificialitatea
textului. In plus, in acest caz, ca si in cele de mai sus, este greu de inteles cum se coreleaza nivelul de dificultate
al textului in sine (cu un vocabular care merge pana la nivelurile C1-C2, cel putin prin lexemul zdvoi) cu
scopul de a repeta si fixa pronuntia unui sunet sau citirea unei litere, intreprindere care este clar de nivel
Al. Intrebarea care apare, din punctul nostru de vedere, este: daci elevul intelege textul respectiv, cu toate
cuvintele (sau cel putin cu majoritatea lor) si cu structurile gramaticale utilizate, cum ar putea avea probleme
cu citirea sau scrierea literei z? Remarcam, incd o data, lipsa adecvirii vocabularului la nivelul pe care elevii
se presupune ca trebuie sa il aiba in clasa a doua de studiu si recomandam o stricta corelare a acestor factori.
Chiar dacd, pentru limba romand, o ierarhizare clara a vocabularului pe niveluri de studiu lipseste incd, orice
invatdtor sau profesor poate ajusta dificultatea (si utilitatea, de altfel) lexemelor pentru elevii din ciclul primar
de invadtamant.

Deranjante sunt si formuldrile incorecte, precum cele marcate de absenta pronumelui (“...vom ardta
zmeul prietenilor.”). Dacd nici mdcar in manuale pronumele nu sunt folosite in toate situatiile unde prezenta
lor este, conform normelor in vigoare, incd obligatorie, nu ne putem astepta ca elevii sa le utilizeze corect
in situatiile reale de comunicare, orald sau scrisd. Mai e si o inconsistentd logicd (apdruta, se pare, tot din
,nevoia” de a folosi excesiv litera z), legatd de posibilitatea de a lega zmeul de un zid(!?)...

Exemplul 11:




Unitatea 2

|
n

La balet

‘\';Aﬁ Mamalui Barbu e balerin. E foarte talentata.

L intr-o zi, ea a invitat toata familia la balet. Barbu era
2\ t.: -~ foarte mandru.

\ E % . — Uite, tatd, mama e langa o balerind bruneta! Are o
'3 -8 bluzaalba.
| & ="  — Da,aidreptate. Mama ta e blonda, iar prietena ei g
. v bruneta. '
@ | Laurma, Barbuaaplaudatbalerinele.

e
\

Acest exercitiu contine un text cu vocabular adecvat si variat, fiind atractiv si original.

Cu toate cd unele texte, ca si tipurile de exercitii folosite, ar putea fi ajustate, observam cd, in general,
acestea sunt potrivite varstei si contin un lexic diversificat, structuri de un grad de dificultate potrivit grupei
de varsta, care creste progresiv. De asemenea, exercitiile respectd programa si cateva dintre ele se remarca prin
originalitate.

Concluzia generald este ca pe partea de evaluare a competentei de receptare a mesajului scris, situatia
este destul de echilibratd, spre deosebire de competenta de receptare a mesajului audiat.

Exercitii:
Lucrati in perechi!
Stabiliti avantajele/dezavantajele (plusuri/ minusuri) folosirii urmatorului exemplu de exercitiu:

{ Zapada acoperd copacul. LAnga copac e un om de zapada. El
~ are o matura galbena. Cornel are un bulgare de zépada. Langa
Cameliae un caine.

1. Construiti o ierarhie personala a tipurilor de texte si de exercitii pe care le folositi cel mai des la clasa si
argumentati-va alegerea. Selectati din urmatoarele exemple:

e

A plouat mult. L&nga copaciau aparut multe ciuperg
Vulpeaavazut o ciuperca mare, colorata:

— Vino cu mine! Nu am prietenil Fil prietena meal
Dar ciuperca nu a vrut. L !

Au venit cinci melci. Ciuperca nu a plecat nicicu ei
- ' Apoi a venit o vrabie: " ;

! — Cip-cip-cip, ciuperca, cip! Vinola plimbare!
: Ciuperca a plecat fericita cu vrabia.



eymelcli nu a plecat.
a a plecat fericita cu vrabia.
d re au apﬁrut r:luperci lll v A

Sorin e scafandru. El se scufunda in apele adanci. Are
un costum de scafandru interesant. i place sa inoate ir
apa marilor i a oceanelor. Uneori aduna scoici frumoase.
. E prieten bun cu copiii.

Munca lui e folositoare. E atent la animalele care
 tréiescin apa. Care sunt aceste animale?

— Cine e scafandru? — Ce aduna el?
— Ce are Sorin? — Ce face in apa?

i bﬁé\ l@ r;lmla si furnica

\;* Greierele avea o vioard. El a cantat toatd vara.
Furnica-gospodina a adunat multe boabe de grau.

A venit iarna grea. Greierele s-a dus grabit la furnica.

- Furnica s-a mirat:

— larna abia a inceput. Tu nici acum nu ai mancare?
— Nuam, sarutmana.

— Ce aifacut toata vara?!

— Am muncit. Am cantat pentru muncitorii cdmpului.
— Ai cantat?! Atunci cAnta mai departe!!

Greierele zise: ,Gata,

Tmi voi pregéti vioara.

Pe la patru fara un sfert,

Ma prezint sa dau concert.”

2=




Greierele cantat. Greierele a c.ant ng muncitori.
pentru cina?

ce?

Furnica a adunat. Furnica a adunat

Greierele s-a dus. Greierele s-a dus
unde?
Furnica nu a dat. Fumnica nu a dat 3
ce? cui?
Greierele da concert. Greierele da concert .
cénd? C.

2.3.1.3. Competenta de producere orala

Obiective de referinta

La sfarsitul clasei a Il-a, elevul va fi capabil:

sd utilizeze corect accentul la nivelul cuvantului;

sa formuleze enunturi simple, logice, utilizabile intr-un context mai amplu;
sad construiasca scurte enunturi, corecte din punct de vedere gramatical;
sd-si exprime punctul de vedere in legaturd cu fapte, atitudini, trdiri, stari;
sd se prezinte si sa prezinte pe cineva - exercitii de monolog;

sd realizeze un dialog, in cadrul grupului, pe teme familiare.

Exemple de activitati de invatare

Pe parcursul clasei a II-a, se recomandi urmdtoarele activitati:

exercitii de pronuntie;

lectura cu voce tare;

activitati in perechi sau in grup;

formulare de intrebari;

exercitii si jocuri de dictie;

recitdri, dramatizari;

exercitii de transformare, completare a unor enunturi, dupa modele date;

jocuri lexicale cu antonime, sinonime (fara mentionarea terminologiei lexicale);

discutii pe teme de interes;

exprimarea propriei pdreri in legdtura cu intAmpldri, personaje dintr-un text citit;

jocuri de rol de tipul emitdtor-receptor pentru exprimarea actelor de vorbire;

discutii in grup pe marginea unui enunt ascultat;

exercitii de folosire a intonatiei potrivite, in functie de context si de partenerul de dialog;
simuldri si jocuri de rol, de tipul: ,,La doctor”, in parc”, ,La biblioteca” (cf. Programa scolard de Limba
si literatura romand, clasele I — a 1I-a pentru scolile si sectiile cu predare in limba minorititilor nationale).

La capitolul ,exprimare orald”, manualul de clasa a II-a nu sta prea bine. Desi programa propune jocuri
de rol si simuldri de dialog contextualizate, manualul nu contine niciun asemenea exemplu.

Prezentam, mai jos, cateva cerinte care evalueaza competenta de producere de mesaj oral in manualul
de clasa a Il-a:




1. Exemplele de mai sus sunt singurele care evalueaza exprimarea orald a elevilor de clasa a II-a. Avand
in vedere cd, asa cum se stie prea bine, competenta care se formeazad prima si care se foloseste cu precadere,
mai ales la varsta ciclului primar de invatamant, este cea orald, ni se pare nu doar surprinzator, dar si extrem
de pagubos acest aspect. Atata vreme cat invatatorul incd nu e obligat sa insiste extrem de mult cu exercitii de
lectura si de scriere, avand, totusi, la dispozitie 4 ore de limba romana pe saptdmanad, este o risipa neutilizarea
acestui timp pentru dezvoltarea competentei de producere orald a copiilor. Pe langa faptul ca activitatile de
receptare si producere orald ar fi mai agreabile si mai usoare pentru copii, se pune si problema utilitatii lor
dintr-un alt punct de vedere: acestea ar putea constitui baza pe care sa se construiasca celelalte competente
lingvistice. S-ar putea profita, desigur, de apetenta pentru joc a elevilor mici, iar activitatile propuse ar putea ca
nici mécar s nu fie resimtite de catre acestia ca niste activitati de invatare, creandu-se, astfel, un cadru foarte
bun nu doar pentru respectivele activitati, ci si pentru formarea unei asteptari lipsite de stresul invatarii si de
dificultdtile inerente ei. Atitudinea care li se formeaza copiilor fata de materialul de invatat este aproape la
fel de importanta ca metodele de predare a continutului. Chiar dacd, pentru limba romana, in mod special,
mai sunt inca multe de facut la acest nivel, se poate urma exemplul altor limbi in predarea carora materialele
de tip ludic abundd, acestea putdndu-se constitui in surse de idei adaptabile in predarea romanei ca limba
nematernd.

2. Observam ca niciun exercitiu nu presupune joc de rol intre elevi. Este, din nou, un aspect extrem
de suparator in exercitiile din manuale. Interactiunea dintre elevi in limba-tinta este vitald pentru formarea
si dezvoltarea competentei de producere orald. Este adevarat cd, la nivelul ciclului de invatdamant primar,
in cadrul procesului evaluativ, se preferd ca elevii sa rdspundd individual, nefiind incd utilizatd munca in
perechi. Acest lucru se intAmpla insa doar pentru a le asigura elevilor tot confortul psihic necesar, sarcina lor
fiind doar aceea de a interactiona cu un evaluator cunoscut, in general cu invatitorul / profesorul de la clasa. in
plus, prin probele ,in perechi” se verificd, in principal, abilitatile interactionale ale candidatilor (capacitatea de
a intretine discutia, metodele de acordare a cuvantului interlocutorului, schimbarea subiectului discutiei etc.),
abilitati a caror formare si verificare nu corespund categoriei de varsta analizate aici.

3. Consideram cd, pe langa cerinta scrisd, monologul ar trebui sa fie sustinut de cateva imagini, pe
baza cdrora sa se produca mesajul oral al elevilor, asa cum se procedeaza in manualul de clasa I. Tot datorita
categoriei de varstd in care se incadreaza elevii de clasa a doua, imaginile sunt un agent stimulativ destul de
puternic. in orice caz, mult mai bine venit decat o cerintd de genul: , Vorbeste despre...”.

4. Subiectele propuse depdsesc, toate, limitele literalului si ale iminentului. Pentru a da un raspuns,
copilul trebuie, in lipsa unui stimul vizual, sa isi imagineze ceva, sd isi aminteasca ceva, sd detina cunostinte
pe care nu le putem pretinde la un elev de varsta aceasta (de exemplu, legate de consecintele catastrofale pe
care pot sd le aiba precipitatiile). La acest nivel de invatare, copiilor li se cere, in general, in cadrul evaluarii
orale (si al majoritatii exercitiilor de formare, de asemenea), sa spund ce vad intr-o imagine, sa aseze imagini
intr-o anumita ordine si sa spund ce se intdampla in fiecare dintre ele, sa descrie un obiect etc. Ne situdm, cu
elevii clasei a doua, la un nivel de procesare mentald care nu presupune inca (cel putin, nu la nivelul evaluarii),
realizarea de inferente, de conexiuni care nu sunt evidente in contextul imediat al invatarii/evaludrii. Se sare,
asadar, peste o etapd cruciald in dezvoltarea capacitatii de producere orala la copii si nici macar nu e sigur ca
»se ajunge”, prin acest ,salt”, intr-o dimensiune reald a procesului de invatare. Cati dintre elevii de aceasta
varstd pot raspunde coerent in propria lor limbi la subiecte de acest gen?

Avand in vedere toate considerentele de mai sus, propunem o revizuire a exercitiilor de producere orala
din manuale in sensul celor sugerate de noi in lista de tipuri de itemi din prima parte a acestei unitati, ca si
in sectiunea in care se propun alte sarcini pentru competenta in discutie aici sau in ultima secventa a unitatii,
unde se prezinta un model complet de test, conceput in spiritul modului in care vedem noi evaluarea in cadrul
acestui proiect.

Exercitii:
Lucrati in perechil!

¢ . v . U ee . o o o o
1. Cata importantd acordati evaluarii competentei de producere orala la clasa a II-a? Discutati raspunsurile
dumneavoastrd cu membrii altei perechi!
2. Concepeti un tip de exercitiu care evalueaza competenta de producere orala la clasa a Il-a. Prezentati
exercitiul intregului grup!

2.3.1.4. Competenta de producere a unui text scris

Obiective de referinta:
La sfarsitul clasei a Il-a, elevul va fi capabil:




m sd scrie corect literele (diferite de cele din limba maternd), respectand forma, marimea, inclinarea
acestora;

m sd scrie litere, grupuri de litere, silabe, cuvinte, respectand ortografia specifica;

m sd alcdtuiascd propozitii pe subiecte familiare.

Exemple de activitati:

Pe parcursul clasei a II-a, se recomandd urmatoarele activititi:

exercitii de scriere, de incadrare corectd a literelor si a spatiilor delimitate;

exercitii de scriere caligraficd a literelor si a cuvintelor, respectand forma, marimea lor;
exercitii de copiere (cu indrumare);

exercitii de dictare;

completare de rebusuri simple (cu suport imagistic);

completare de text lacunar (litere si silabe in cuvinte, cuvinte in propozitii);

redactdri simple pe baza cuvintelor noi;

exercitii de ordonare corectd a cuvintelor intr-o propozitie;

exercitii-joc de stabilire a acordurilor gramaticale (cf. Programa scolari de Limba si literatura romadnd,
clasele I - a II-a pentru scolile si sectiile cu predare in limba minoritatilor nationale).

Dupd cum se poate observa, autorii Programei scolare incadreaza exercitiile de foneticd si de morfologie
tot la competenta de producere de text scris. Deoarece consideram cd acestea tin de competenta lingvisticd,
noi le-am tratat diferit.

Constatdm cd exercitiile de scriere din manualul de clasa a II-a sunt destul de putine si nu foarte creative.
Iata cateva exemple:

# Desparte in silabe cuvintele !
¢ ploua, trotuar, steaua, roua, \_}( mpuz,mﬁvmsim

Rlotet Eiverbeaumuit,

- Completeaza dupd model | Vreauunpaltonnou.
perdea - perdeaua Beauunlitrudelaptepezi.
lalea - ..
nuia - ..

f Completeaza propozitiile cu ajutorul intrebarilor |

V!n nori. Apare un nor.

Vin nori. .. Apare Un nNor£:.. 4. .
{Ce fel de'?} [Cﬂnd'?

Vin nori.. Apare un nor........ L XTI
{De unde?} (Ce fel da?)

Cele de mai sus sunt tipuri de exercitii care nu solicitd prea mult creativitatea elevilor. Totusi, ele se
incadreaza in grila de activitati propuse de autorii programei si pot avea eficienta lor la inceputul clasei a II-a.

I:
A
fu /

b,; Alcatuieste propozitii cu
urmatoarele cuvinte !

hrana, a hranit,
a inhamat,
_au devenit

[

4,

Exercitiul din exemplul anterior este de tipul , redactare simplad pe baza cuvintelor noi” - un exercitiu,
considerdm noi, util, dar cuvintele propuse (ham, a tnhima, chiar si manz sau hrand) sunt (mult) peste nivelul
Al, corespunzitor, in echivalarea facutd de noi, finalului clasei a doua.

Ultimul exercitiu se apropie de adevar. Este un exercitiu care lasd libertatea elevului de a se exprima.
De asemenea, tema propusa este adecvatd, dar ar fi indicat ca elevul sa aibd un model sau ceva mai multe
indicatii. De pilda: Scrie numele lui, scrie cat este de mare, ce culoare are, ce manancs, cu ce se joacd etc.

Acesta este modelul de exercitiu care ar trebui urmat, intrucat testeazd realmente competenta de
producere de text scris. Din pdcate, nu exista prea multe sarcini de acest fel in manualul de clasa a II-a.



Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Cata importanta acordati evaludrii competentei de producere de text scris la clasa a Il-a? Discutati
raspunsurile dumneavoastra cu membrii altei perechi!

2. Concepeti un tip de exercitiu care evalueaza competenta de producere de text scris la clasa a Il-a.
Prezentati exercitiul intregului grup!

Concluzia generald asupra manualului de clasa a II-a ar fi ca acesta contine exercitii de evaluare destul

de bune pentru lexic si morfologie, ca si pentru competenta de receptare a textului scris, dar nu si pentru
celelalte competente.

2.3.2. Alte exercitii de evaluare. Propuneri

Unitatea aleasd de noi pentru a face cateva propuneri de exercitii este cea referitoare la anotimpuri,
zilele saptamanii, lunile anului.
Q5

() ,-‘\’\
s

Itemi de intelegere a unui text scris
A. Priviti imaginile si cititi propozitiile. Scrieti DA sau NU.

1EVADA

Andrei Maria

Exemplu: Este vara.



1. Numai Andrei are o bicicletd. I:l
2. Maria poartd pantaloni rosii si un tricou. I:l
3. Ana poartd o rochie rosie. |:|
4. Si Andrei, si Matei poartd ceva galben. %

5. In nicio imagine nu ploud.

B. Cititi informatiile din tabel, priviti imaginile si scrieti anotimpul, ca in model:

IANUARIE Ninge si este foarte Model:
FEBRUARIE frig. JTARNA
MARTIE y .
APRILIE Este Caid“t %“atura .......................
MAI este verde.
TUNIE Este foarte cald.
IULIE S le stral fo, e
AUGUST oarele straluceste.
SEPTEMBRIE )
OCTOMBRIE Ploua foarte mult.

NOIEMBRIE Frunzele cad.




Ninge si este foarte

DECEMBRIE )
frig.

Itemi de gramatica si vocabular
A. Azi este duminica. Potriviti cuvintele din stinga cu zilele saptamanii

1. maine a. marti

2. alaltaieri b. luni

3. poimdine c. sambata
4. azi — d. duminica
5. ieri e. vineri

B. Maria nu stie care sunt lunile calde si lunile reci. Potriveste lunile anului cu hainele ca sa nu {i fie
nici frig, nici cald.

AUGUST
MARTIE
OCTOMBRIE

FEBRUARIE

vAg

C. Priviti imaginile de mai jos. Puneti \=/ pentru un singur obiect si *** pentru mai multe obiecte.




Itemi de producere orala
A. Priviti imaginile. Spuneti ce anotimp este, cum este vremea, ce fac copiii. Spuneti
care este anotimpul vostru preferat si de ce.

2.4. Clasa a III-a
2.4.1. Descriptori si standarde de performanta

Dimensiunea lingvisticd, fundamentald in formarea si evaluarea competentei de comunicare, este
concretizatd la nivelul Programei de Limba si literatura romind (pentru toate clasele primare) in sectiunea
~elemente de constructia comunicarii” (lexic, fonetica, morfologie, sintaxa). Aceasta sectiune, ca, de altfel,
intreaga programa, are la baza modelul comunicativ-functional, construindu-se pe tiparul invatarii limbilor
strdine.

in vederea realizirii unei evaludri unitare, s-au elaborat:

m descriptori de performanta - corespunzaitori obiectivelor-cadru din programele scolare (pentru

fiecare clasd si pentru fiecare disciplina);

m standarde de performanta - care precizeaza nivelul la care trebuie sa se situeze achizitiile elevilor,

corespunzatoare fiecarei discipline si pe care invatatorul/profesorul trebuie sa le aibad in vedere in

activitatea de predare si evaluare (pana in prezent, s-au elaborat standarde de performanta pentru clasa

a IV-a, respectiv clasa a VIII-a).

Acestea se aplicd tuturor elevilor, indiferent de etnie, de apartenenta lingvisticd sau culturald, atat a
celor fard, cat si a celor cu nevoi educationale speciale (cf. CNCEIP 2008: 20). Ele ierarhizeaza trei niveluri de
achizitie a cunostintelor si deprinderilor elevilor: suficient, bine si foarte bine.

Redam, in continuare, competentele ce vizeaza elementele de constructie a comunicarii, subordonate
obiectivelor-cadru din programa scolard, si nivelurile de performanta pentru disciplina Limba si literatura
romand, clasa a I1I-a.

Obiectivul-cadru: Dezvoltarea capacitdtii de receptare a mesajului oral

Elevul sesizeaza corectitudinea gramaticald a unui enunt oral, demonstrand stadiul de formare a
acestor competente prin urmatoarele niveluri de performanta:

Suficient

Bine

Foarte bine

m Sesizeaza intuitiv, cu
greseli repetate, numai sub

indrumarea invatdtorului,
structurile gramaticale
(morfologice -  sintactice)

corecte sau incorecte dintr-
un enunt oral simplu de 2-3
cuvinte.

m Sesizeaza intuitiv, cu
greseli rare, corectat la
cerere, structurile gramaticale
(morfologice-sintactice)
corecte sau incorecte dintr-un
enunt oral.

m Sesizeaza intuitiv, corect
si cu precizie, structurile
gramaticale (morfologice-
sintactice) corecte sau
incorecte dintr-un enunt oral.

m Aprecieazd drept ,corect”
sau ,incorect” un enunt oral
simplu, de 2-3 cuvinte.

m Apreciaza drept ,corect”
sau ,incorect” un enunt oral
simplu sau dezvoltat.

m Apreciazda drept ,corect”
sau ,incorect” un enunt oral
simplu sau dezvoltat, de 2-6
cuvinte.




m Selecteazda  dintre = 2-3
enunturi orale date, enuntul
corect/incorect din punctul
de vedere al acordului
predicat-subiect sau adjectiv-

m Selecteazda  dintr-un  sir
de trei enunturi orale date,
enuntul corect/incorect din
punctul de vedere al acordului
predicat-subiect sau adjectiv-

m Selecteazd  dintr-un  sir
de 3-4 enunturi orale date,
enuntul corect/incorect, din
punctul de vedere al acordului
predicat-subiect sau adjectiv-

substantiv. substantiv, reformuland | substantiv, reformuland
corect, cu sprijin minim, | corect enunjcurile incorecte si
enunturile incorecte. explicand necesitatea realizarii
acordului prin schimbarea
categoriilor gramaticale
studiate.
m Completeazd un enunt| m Completeaza un enunt| m Completeaza rapid si

oral simplu, pornind de la
un subiect dat si alegand
predicatul corespunzator
dintre doud forme date ale
aceluiasi verb.

oral dezvoltat, lacunar, cu un
predicat sau cu un adjectiv
adecvat, in vederea realizdrii
acordului  gramatical, cu
mici ezitdri, corectate fard
interventia invatatorului.

cu usurintd un enunt oral

dezvoltat, lacunar, cu un
predicat/adjectiv adecvat,
respectand acordurile
gramaticale.

m Sesizeazd intuitiv acordul
sau dezacordul predicatului
cu subiectul sau al adjectivului
cu substantivul, in enunturi

m Sesizeazd intuitiv acordul
sau dezacordul predicatului
cu subiectul sau al adjectivului
cu substantivul, in enunturi

m Sesizeazd intuitiv acordul
sau dezacordul predicatului
cu subiectul sau al adjectivului
cu substantivul, in enunturi

orale de 2-3 cuvinte, cu |orale de 3-4 cuvinte, cu ezitdri | orale, de 3-5 cuvinte date.
greseli sporadice, corectate de | rare, corectate la cererea

invatator. invatdtorului.

m Reformuleazi corect, numai | m Reformuleaza corect, | m Evidentiaza si corecteaza

cu sprijinul invatatorului,
enunturi orale incorecte din
punctul de vedere al acordului
predicat-subiect sau adjectiv-
substantiv, fard sa precizeze
natura greselii constatate.

in mod frecvent, enunturi
orale incorecte din punctul
de vedere al acordului
predicat-subiect sau adjectiv-
substantiv, precizand, cu
sprijin minim din partea
invatdtorului, natura greselii
constatate.

structurile gramaticale
(morfologice-sintactice)
incorecte  din  enunturile
ascultate, reformuland

intotdeauna corectsiexplicaind
natura greselii constatate.

Elevul discerne sensul unui cuvant nou prin raportare la mesajul audiat, demonstrand stadiul de
formare a acestor competente prin urmatoarele niveluri de performanta:

Suficient

Bine

Foarte bine

m Identifica cuvantul
necunoscut din mesajul oral,
numai dupd repetarea de 2-3
ori a mesajului.

m Identifica cuvantul
necunoscut dintr-un mesaj
oral repetat o singurd datd, cu
ezitdri sporadice, corectate la
interventia invatatorului.

m Identificd constant, de la

prima ascultare, cuvantul
necunoscut dintr-un mesaj
oral.

m Retine si reproduce
explicarea  sensului  unui
cuvant, cu imprecizii corectate
la cerere.

m Explicd frecvent sensul unui
cuvant nou prin raportare
la context, cu imprecizii
sporadice, corectate la cererea
invatdtorului.

m Explica intotdeauna corect
sensul unui cuvant nou prin
raportare la context si prin
utilizarea  de  sinonime/
antonime pentru cuvantul dat.

m Integreaza cuvantul
nou Intr-un enunt scurt,
asemanator celui audiat.

m Integreazd, cu unele ezitdri,
cuvantul nou, intr-un enunt
adecvat, diferit de cel audiat.

m Integreaza cu usurintd
cuvantul nou intr-una
sau mai multe variante de
enunturi adecvate, diferite de
cele audiate, exemplificand
variante si pdstrdnd mereu
acelasi sens.




m Selecteazd dintre 2-3
cuvinte ascultate sinonimul
cuvantului nou insusit.

m Selecteazd, dintr-un sir de
cuvinte ascultate, 1-2 sinonime
ale cuvantului nou insusit.

m Inlocuieste cuvantul nou in
contextul dat sau in contexte
diferite, prin sinonime gasite
din proprie initiativa.

Obiectivul-cadru: Dezvoltarea capacititii de exprimare orald

Elevul utilizeaza corect partile de vorbire studiate in enunturi/texte proprii, demonstrand stadiul de
formare a acestor competente prin urmatoarele niveluri de performanta:

Suficient

Bine

Foarte bine

m Identificd, cu dificultate, in
enunturi orale scurte, partile
de vorbire studiate.

m Identificd, rareori cu ezitiri
sporadice si sprijin acordat,
partile de vorbire studiate.

m Identificd, rapid si cu
precizie, in enunturi orale,
partile de vorbire studiate.

m Formuleazd, cu abateri
sporadice, corectate de
invatator, enunturi simple

si dezvoltate, de 2-4 cuvinte,
dupa cerinte date, vizand
marcarea categoriilor
gramaticale studiate si
realizeazd, cu unele greseli,
acordurile gramaticale.

m Formuleaza frecvent
corect, cu unele abateri rare,
corectate la cerere, propozitii
simple si dezvoltate de 2-5
cuvinte, dupa cerinte date,
vizdnd marcarea categoriilor
gramaticale, si realizeaza, cu
imprecizii rare, acordurile
gramaticale.

m Formuleazd, intotdeauna
corect, propozitii simple si
dezvoltate, dupd cerinte date,
vizdnd marcarea categoriilor
gramaticale, si realizeazd cu
precizie orice tip de acord
gramatical (predicat-subiect,
adjectiv-substantiv).

m Identifica si reproduce,
cu intonatie relativ corecta,

propozitii interogative,
exclamative si enuntiative,
construind, dupda modele

date, propozitii similare.

m Identificd, construieste si
intoneazd, cu rare abateri
de la intonatia impusa de
scopul comunicarii, propozitii
interogative, exclamative si
enuntiative.

m Construieste corect
propozitii interogative,
exclamative si enuntiative,
respectand intotdeauna

intonarea impusd de scopul
comunicarii.

m Completeaza enunturi
lacunare, realizand, cu
sprijin sporadic, acordurile
gramaticale.

m Completeaza enunturi
lacunare, realizdnd, cu abateri
rare, corectate la cerere,
acorduri gramaticale, prin
folosirea adecvata a partilor
de vorbire studiate.

m Completeaza enunturi
lacunare, realizand
intotdeauna corect acordurile
gramaticale, prin folosirea
adecvatd a partilor de vorbire
studiate.

m Transformd, cu dificultate
si greseli sporadice, corectate
de invétator, enunturi
date, modificind la cerere
categoriile gramaticale.

m Transforma cu unele
abateri, corectate la cerere,
enunturi date, modificand,
la solicitarea invatatorului,
categoriile gramaticale.

m Transformi intotdeauna
corect enunjcuri date,
modificand, la cerere,

categoriile gramaticale.

m Compune, cu  sprijin
sustinut, texte proprii scurte,
utilizadnd, cu abateri sporadice,
corectate de invatator, partile
de vorbire studiate.

m Compune, cu sprijin minim,
texte proprii scurte, utilizadnd,
cu rare abateri, pdrtile de
vorbire studiate.

m Compune cu usurintd texte
proprii scurte, utilizdnd, cu
precizie, partile de vorbire
studiate.

Elevul integreaza cuvinte noi intr-o serie de enunturi proprii, demonstrand stadiul de formare a
acestor competente prin urmatoarele niveluri de performanta:

Suficient

Bine

Foarte bine

m Determind rar, cuimprecizii
corectate de invatdtor, sensul
cuvintelor noi, prin raportare
la context si/sau  prin
utilizarea dictionarului din
manual.

m Determina, cu unele
imprecizii corectate in fluxul
vorbirii, sensul cuvintelor noi,
prin raportare la context si/
sau, uneori, prin utilizarea
dictionarului din manual.

m Determina intotdeauna
corect sensul cuvintelor noi,
prin raportare la context.




m Utilizeazs, la cerere,
dictionarul din manual si se
orienteazd, cu dificultate si
sprijin sustinut din partea
invatatorului, intr-un
dictionar explicativ, pentru
aflarea sensului unor cuvinte
date, reproducand incomplet
explicatia data.

m Se orienteaza  intr-un
interval minim de timp, cu
sprijin sporadic din partea
invatatorului sau al colegilor,
intr-un dictionar explicativ,
pentru aflarea sensului unor
cuvinte date, reproducand
frecvent corect explicatia data.

m Se orienteazd rapid si cu
usurintd  intr-un  dictionar
explicativ, de sinonime, de
antonime, pentru aflarea
sensului unor cuvinte date,
reproducand corect explicatia
data.

m Alcdtuieste/formuleaza,
la cerere si cu sprijin minim,
enunturi  proprii, similare
contextelor initiale, utilizand
cuvintele nou insusite.

m Alcatuieste/formuleaza
corect  enunturi  proprii,
diferite de contextele initiale,
utilizdnd, cu mici ezitdri,
corectate in fluxul wvorbirii,
cuvintele nou insusite.

m Alcdtuieste/formuleaza
corect  enunturi proprii
diferite de contextele initiale,
utilizdnd adecvat, la cerere
sau In comunicarea curentd,
achizitiile lexicale  nou
insusite.

m Stabileste, cu sprijin,
corespondente intre cuvantul
nou Insusit si sinonimul/
antonimul acestuia - fara
folosirea terminologiei - si le
integreazd in enunturi orale
scurte, cu imprecizii corectate
de invétdtor.

m Exemplificd oral, la cerere,
un sinonim sau un antonim
pentru cuvantul nou insusit
(fara folosirea terminologiei),
utilizdndu-le frecvent adecvat
in comunicarea curenta.

m Exemplifica oral, la cerere,
intotdeauna corect, sinonime,
antonime  pentru cuvantul
nou insusit, integrandu-le,
cu usurintd si precizie, in
enunturi orale adecvate si
utilizdndu-le in comunicarea
curenta.

m Exemplifics, cu mici
ezitdri (uneori inadecvat), un
enunt in care cuvantul nou
insusit are sens diferit de cel
contextual initial.

m Exemplificd, in  mod
frecvent, enunturi in care
cuvantul nou insusit are
sensuri diferite de cel din
contextul initial.

Elevul pronunta clar si corect un mesaj, demonstrand stadiul de formare a acestor competente prin
urmatoarele niveluri de performanta:

Suficient

Bine

Foarte bine

m Rosteste enunturi, in ritm
propriu, adaptand, cand este
atentionat, intonatia, volumul,
tonul si debitul verbal.

m Rosteste frecvent, clar si
corect, mesaje orale, reglandu-
si, la sugestia invatatorului,
intonatia, volumul, tonul si
debitul verbal.

m Rosteste intotdeauna
fluent, clar si corect, un mesaj,
respectand structura integrala
a cuvintelor si adaptand tonul,
volumul, intonatia si viteza de
vorbire la mesajul transmis.

m Pronuntd, cu  greseli
sporadice, corectate la cerere,
grupurile de sunete si sunetele
redate in scris prin grupuri de
litere.

m Pronuntd, cu foarte rare
abateri, grupurile de sunete
si sunetele redate in scris prin
grupuri de litere.

m Pronuntd, intotdeauna
corect si precis, grupurile de
sunete si sunetele redate in
scris prin grupuri de litere.

m Articuleaza si accentueaza
unele cuvinte cu abateri
sporadice, corectate la cerere.

m Articuleaza si accentueazi,
frecvent corect si clar,
cuvintele unui mesaj.

m Articuleaza si accentueazs,
constant corect si clar,
cuvintele unui mesaj.




Obiectivul-cadru: Dezvoltarea capacititii de receptare a mesajului scris (citirea-lectura)

Elevul sesizeaza semnificatia cuvintelor in functie de un context dat, demonstrand stadiul de formare
a acestor competente prin urmdtoarele niveluri de performanta:

Suficient

Bine

Foarte bine

m Sesizeazd, cu sprijin
acordat si cu unele confuzii,
semnificatia  cuvintelor, in
functie de un context dat.

m Sesizeazd, cu sprijin
sporadic, semnificatia
cuvintelor, in functie de un
context dat.

m Sesizeazd, precis si rapid,
semnificatia  cuvintelor, in
functie de un context dat.

m Sesizeazd, cu ezitdri si
confuzii repetate, corectate
de invatdtor, schimbarea

semnificatiei unor cuvinte in
contexte date.

m Sesizeazd, in mod frecvent,
cu ezitari sporadice, corectate
la cererea invatdtorului,
schimbarea semnificatiei unor
cuvinte, in functie de contextul
in care apar acestea.

m Sesizeazd siexemplificd, prin
contexte create, schimbarea
semnificatiei unor cuvinte, in
functie de contexte date.

m Integreazd, cu sprijin,
cuvantul  Intr-un  context
adecvat, apropiat de cel initial
dat.

m Integreaza, cu rare abateri,
cuvantul, intr-un  context
adecvat, diferit de cel initial
dat.

m Integreaza, rapid si corect,
cuvantul intr-un context
adecvat, diferit de cel initial
dat.

m Stabileste  corespondente
intre 3-4 cuvinte si sinonimele/
antonimele acestora.

m Identificd cel putin un
sinonim/antonim pentru un
cuvant dat.

m Integreazd un cuvant dat
in serii de 2-3 sinonime/
antonime sau contexte noi.

m Sesizeazd sensul diferit al
unor omonime, in functie de
context, numai cu sprijin din
partea invatatorului.

m Sesizeazd si  stabileste
semnificatia diferita a
omonimelor, In contexte date,
cu unele imprecizii, corectate
la cerere.

m Construieste contexte
adecvate pentru a demonstra
sensurile diferite ale cuvintelor
(omonimelor).

Obiectiv-cadru: Dezvoltarea capacititii de exprimare scrisdi

Elevul povesteste fragmentul din textul citit, demonstrand stadiul de formare a acestor competente
prin urmatoarele niveluri de performanta:

Bine

Foarte bine

Suficient
m Utilizeazi, cu
preponderenta in  cadrul
povestirii, cuvinte uzuale,
adecvate temei  textului,
folosind ocazional, uneori

confuz, cuvinte nou insusite,
rareori sinonime intalnite in
texte studiate.

m Utilizeaza, in cadrul
povestirii, cuvinte adecvate
temei textului, selectand si
folosind corect, cu abateri
foarte rare, cuvinte nou
insusite, deseori sinonime
intalnite in texte studiate.

m Selecteazad si utilizeazd, in
cadrul povestirii, vocabularul
adecvat temei textului,
introducand frecvent cuvinte/
expresiinouinsusite, sinonime
intalnite in texte studiate.

m Povesteste, in scris, cel
putin un fragment dintr-un
text citit, care cuprinde si
vorbire dialogatd, realizdnd,
cu unele erori, trecerea din
vorbirea directa in vorbirea
indirectd, folosind repetat
aceleasi verbe de legaturd si
respectand partial regulile de
ortografie si de punctuatie.

m Povesteste, frecvent corect,
in scris, fragmente dintr-un
text citit, care cuprinde si
vorbire dialogata, realizand
trecerea din vorbirea directd
in vorbirea indirectd, cu
abateri sporadice nerepetate
de la regulile de ortografie si
punctuatie.

m Povesteste in scris, corect,
fluent si coerent, fragmente
dintr-un  text citit, care
cuprinde si vorbire dialogatd,
realizand corespunzdtor
trecerea din vorbirea directd
in vorbire indirectd, prin
utilizarea adecvatd a verbelor
de legdturd, a ortografiei si a
punctuatiei.




Elevul realizeaza acordurile gramaticale in textul redactat, demonstrand stadiul de formare a acestor
competente prin urmaétoarele niveluri de performanta:

Suficient

Bine

Foarte bine

m Realizeaz3, greseli
sporadice, acordurile
gramaticale in textul redactat.

cu

m Realizeazd corect, rareori
inadecvat, acordurile
gramaticale in textul redactat.

m Realizeazi intotdeauna
corect acordurile gramaticale
in textul redactat.

m Identifica in enunturi scurte,
uneori necorespunzator,
partile de vorbire studiate,
specificand, cu greseli
relativ frecvente, categoriile
gramaticale ale acestora.

m Identificd, in enunturi scurte
sau dezvoltate, pdrtile de
vorbire studiate, specificand,
cu rare abateri, categoriile
gramaticale ale acestora.

m Identifica, intotdeauna
corect, 1In enun’,curi scurte
sau dezvoltate, partile de
vorbire studiate, specificand
cu  exactitate  categoriile
gramaticale ale acestora.

m Completeazd, unele
erori, propozitii lacunare
cu structurile morfologice
invatate si transforma enunturi
scurte, prin schimbarea,

uneori inadecvatd, a anumitor

cu

m Completeazd, rareori
inadecvat, propozitii lacunare,

cu structurile morfologice
invdtate si transformd, in
general, corect, enunjcuri

simple sau dezvoltate prin

m Completeazd, intotdeauna
corect, propozitii lacunare
cu structurile morfologice
invatate si transforma enunturi
simple sau dezvoltate,
modificAnd anumite categorii

categorii gramaticale invatate. | schimbarea unor categorii | gramaticale invatate.
gramaticale invatate.

m Utilizeazd, in redactarea | m Utilizeazd, in redactarea | m Utilizeazd, in redactarea

textelor,cuprecaderepropozitii | textelor, propozitii simple | textelor, frecvent, propozitii

simple enuntiative si cu unele | sau dezvoltate, enuntiative, | simple, dezvoltate,

abateri de acord, topicd, | interogative si/sau | enuntiative, interogative si/

ortografie si/sau punctuatie, | exclamative, in marea lor |sau exclamative, construite

prOpOZI’/cl.l interogative si/sau
exclamative.

majoritate construite corect din
punct de vedere gramatical, al
ortografiei si al punctuatiei.

corect din punct de vedere
gramatical, al ortografiei si al
punctuatiei.

m Utilizeaz§, uneoriinadecvat,
in textele redactate, partile
de vorbire studiate, stabilind
intuitiv, cu unele greseli,
acordurile gramaticale.

m Utilizeazsd, frecvent corect,
in textele redactate, partile
de vorbire studiate, stabilind
intuitiv, cu rare abateri,
acordurile gramaticale.

m Utilizeazd, cu precizie, in
textele redactate, partile de
vorbire studiate, stabilind
intuitiv, constant corect,
acordurile gramaticale.

Elevul respecta ortografia si punctuatia intr-un text propriu, demonstrand stadiul de formare a acestor
competente prin urmaétoarele niveluri de performanta:

Suficient

Bine

Foarte bine

m Aplica,
abateri frecvente,
si punctuatia intr-un
propriu.

partial si cu
ortografia
text

m Aplica, frecvent cu abateri
sporadice, regulile de
ortografie si de punctuatie
studiate, in textele proprii si in
scrierea curenta.

m Aplicd, consecvent, regulile
de ortografie si de punctuatie
studiate, in textele proprii si in
scrierea curentd.

m Ortografiaza, in textele
proprii sau in dictari, cu
abateri sporadice nerepetate,
cuvintele care incep cu litera
,€” (pronumele eu, e, ea, ei, ele;
formele verbului ,a fi”: este,
era etc.).

m Ortografiazd, 1in textele
proprii sau in dictari, frecvent
corect, cuvintele care incep cu
litera ,e” (pronumele: eu, el,
ea, ei ele; formele verbului ,a
fi”: este, era etc.).

m Ortografiaza, 1in textele
proprii  sau in  dictdri,
intotdeauna corect, cuvintele
care incep cu litera ,e”
(pronumele: eu, el, ea, ei, ele;
formele verbului ,a fi”: este,

era etc.).

m Scrie, in textele proprii sau
in dictdri, cu abateri repetate,
cuvintele care contin vocale in
hiat: i-i, e-e.

m Scrie, in textele proprii sau
in dictdri, frecvent corect,
cuvintele care contin vocale in
hiat, cu unele abateri.

m Scrie corect, In textele
proprii sau in dictdri, cuvintele
care contin vocale in hiat: i-i,
e-e.




m Foloseste corect majuscula

initiala la inceputul
propozitiei si, cu unele
abateri, la substantivele

proprii - in textele proprii si
in comunicarea curenta scrisa.

m Foloseste corect majuscula

initiala la inceputul
propozitiei si, cu foarte rare
abateri, la substantivele

proprii — in textele proprii si
in comunicarea curenta scrisa.

m Foloseste corect majuscula
in orice situatie, in textele
proprii si In comunicarea
curentd scrisd.

m Utilizeazad rareori cratima
in  despadrtirea  cuvintelor
la sfarsitul randului si, cu
abateri repetate, in scrierea

ortogramelor frecvent
intalnite (s-a, s-au, I-a, i-a,
ne-a, ne-au, intr-o, intr-un),

explicand, cu sprijin si uneori
inadecvat, scrierea acestora.

m Utilizeazd rareori cratima
in  despdrtirea  cuvintelor
la sfarsitul randului si, cu
abateri repetate, in scrierea

ortogramelor frecvent
intalnite (s-a, s-au, l-a, i-a,
ne-a, ne-au, intr-o, intr-un),
explicand corespunzator

scrierea acestora.

m Utilizeaza intotdeauna
cratima in despartirea
cuvintelor la sfarsitul randului
si In scrierea ortogramelor
frecvent intdlnite (s-a, s-au,

l-a, i-a, ne-a, ne-au, intr-o,
intr-un), explicand
corespunzator scrierea
acestora.

m Sesizeazd, cu dificultate si
ocazional, greselile de scriere
din comunicare - in cadrul
exercitiilor de corectare a
greselilor de ortografie si de
punctuatie din comunicarea
proprie sau a colegilor.

m Sesizeazd marea majoritate
a greselilor de scriere existente
in comunicare, justificand, cu
sprijin, corecturile - in cadrul
exercitiilor de corectare a
greselilor de ortografie si de
punctuatie din comunicarea
proprie sau a colegilor.

m Sesizeazd rapid greselile de
scriereexistenteincomunicare,
justificind corecturile - in
cadrul exercitiilor de corectare
a greselilor de ortografie si de
punctuatie din comunicarea
proprie sau a colegilor.

Exercitii:
- a a1
Lucrati in grupuri!

1. Alegeti competentele corespunzdtoare unuia dintre cele patru obiective-cadru, prezentate mai sus.
Ardtati in ce masurd sunt operationali descriptorii de performanta propusi in activitatea de evaluare
desfasurata la clasa (gasiti doud avantaje si doud dezavantaje).

2. Precizati care dintre descriptorii de performantd mentionati mai sus (cei care vizeaza producerea sau
receptarea de mesaj, cei ce vizeazd componenta orald sau scrisd) sunt mai des folositi in activitatea la clasa.

2.4.2. Tipurile de exercitii de evaluare propuse in manuale

Conceptia pe care s-a intemeiat curriculumul
la clasele primare este aceea cd, in scoald, predarea-
invatarea si,implicit, evaluarea vor urmari dimensiunea
functionala a limbii, in varianta ei orald si scrisd,
normatd si literard, si nu limba vdzutd ca un sistem
abstract. Limba este abordatd ca inventar de mijloace
necesare construirii comunicarii.

Asadar, nu intereseaza predarea-invatarea si evaluarea in si pentru sine a unor cunostinte gramaticale,
ci abordarea functionald si aplicativa a acestora, in calitatea lor de elemente care contribuie la structurarea unei
comunicdri corecte si eficiente (cf. Pamfil 2003: 68-69).

Astfel, Programa de Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba minorititilor nationale
recomanda:

m exercitii de tip analitic:

® de recunoastere;
® de grupare;

® de motivare;

e de descriere;

e de diferentiere.

m exercitii de tip sintetic:

® de modificare;
® de completare;
® de exemplificare;
® de constructie.

Retineti:

Evaluarea urmadreste abordarea functionala
si aplicativa a elementelor de constructie a
comunicarii.



Se recomandd, de asemenea, evidentierea aspectelor tindnd de ortografie, de punctuatie, de ortoepie, in
situatiile care impun o asemenea abordare (cf. Pamfil 2003: 69).
Redam in continuare exemple de exercitii/activititi de invatare propuse de Programa de Limba si
literatura romand pentru scolile si sectiile cu predare in limba minorititilor nationale (clasa a Ill-a si clasa a IV-a):
m exercitii de perceptie fonica a intonatiei propozitiei;
m exercitii de semnalare a unor pronuntii gresite;
m exercitii de identificare si corectare a unor imbindri de cuvinte incorecte in cadrul unui enunt;
m exercitii de stabilire a sensului unui cuvant necunoscut prin raportare la context;
m corelarea cuvantului cu explicatia sa corectd dintr-un set de definitii date;
m alcatuire de propozitii cu ajutorul unor cuvinte, sintagme, expresii date;
m exercitii de accentuare corectd in limba romana;
m jocuri didactice de utilizare a categoriilor semantice: sinonime, antonime (firda mentionarea
terminologiei stiintifice);
m exercitii pentru folosirea corectd a acordului;
m exercitii de construire corectd a propozitiilor simple si a celor dezvoltate, a propozitiilor enuntiative
(propriu-zise si exclamative) si interogative (fara folosirea terminologiei stiintifice);
exercitii de completare a enunturilor cu elemente de constructie a comunicarii invatate;
exercitii de utilizare corectd a substantivelor in genitiv si dativ;
exercitii de selectare a formelor flexionare corecte si de integrare a lor in enunturi proprii;
exercitii de integrare corectd, in enunturi proprii, a partilor de vorbire;
exercitii de accentuare si intonare corects;
exercitii de identificare a pértilor de vorbire studiate (substantivul, adjectivul, pronumele, numeralul,
verbul);
m exercitii de identificare a partilor de propozitie studiate (subiectul, predicatul, partile secundare de
propozitie);
m exercitii de identificare a acordului dintre subiect si predicat, adjectiv si substantivul determinat,
complement si verbul determinat;
m exercitii de aplicare a regulilor de despartire in silabe in dictdri si autodictari, transcrieri, copieri sau
in scrierea unor enunturi proprii;
m jocuri gramaticale de corectare a greselilor de ortografie si de punctuatie;
m exercitii de completare a enunturilor cu semnele ortografice si de punctuatie corespunzitoare;
exercitii de folosire corecta a majusculei;
exercitii de utilizare corectd a cuvintelor scrise cu cratimg;
exercitii de utilizare corectd a semnelor de punctuatie.

Aceste niveluri de performanta pot fi evidentiate prin rezolvarea exercitiilor de evaluare din manualele
scolare. Pentru exemplificare, vom face referire la manualul de Limba si literatura romand pentru scolile si sectiile
cu predare in limba minoritdtilor nationale (clasa a IlI-a, Editura Dacia, 2006).

Manualul luat in discutie este structurat in 34 de teme (numite teme ale saptdmanii), corespunzatoare
celor 34 de sdptamani de scoald. Evaludrile propriu-zise sunt prevazute dupa dousd, trei, patru, respectiv cinci
teme, care, din punct de vedere gramatical, vizeaza un aspect ce ar putea constitui continutul unei unitati de
invatare.

Evaluadrile cuprind exclusiv elementele de constructie a comunicarii, reluand tipuri de itemi prevazuti
si la lectiile propriu-zise.

O pondere mare o au exercitiile de vocabular (in special cele referitoare la sinonime si antonime), unele
dintre ele vizand situatii concrete de comunicare.

Exemplu: Cum este natura toamna? Gdsiti cat mai multe cuvinte cu sens asemdandtor.

Exercitiile care vizeaza elementele morfo-sintactice nu sunt corelate cu texte-suport. Itemii propusi
sunt variati (exercitii de recunoastere, de completare, de realizare corectd a acordului, de exemplificare, de
creatie), dar uneori se pierde latura functionald a comunicarii.

Exemple:

m Subliniati adjectivele din textul dat:

Ninge cu fulgi mari. Zdapada groasa se asterne ca un vesmant cald. Haina alba a zdpezii proaspete este
ca o plapuma moald si pufoasa.

m Scrieti pe spatiul indicat forma corecti a adjectivelor:

elev harnic stea stralucitoare

elevi stele



m  Gasiti insusiri asemdndtoare:

vesel

trist

luminoasa

limpede

m Alcituiti propozitii in care cuvantul ,rosie” si fie, pe rand, substantiv si adjectiv.

In manualul supus analizei, un loc aparte il ocupd itemii care vizeazd realizarea acordului dintre
adjectiv-substantiv si predicat-subiect sau folosirea corectd a formelor de singular-plural si masculin-feminin-
neutru, intrucat acest aspect presupune dificultati pentru elevii a caror limba materna nu este roména.

Exemple:

m Potriviti adjectivele din paranteze cu substantivele:

Copiii privesc livada (mare). Merele (rosu) si perele (aurie) s-au cules. Strugurii (dulce) s-au copt.
Frunzele (ruginie) au cazut pe pamant, ca un covor (multicolor).

m Schimbati forma predicatelor din parantezd, astfel incit si se realizeze acordul acestora cu subiectul:

Trandafirul (infloresc). Cainii (latru).

Autobuzul (pornesc). Voi (calatoresc).

m Alcituiti propozitii folosind cuvintele: bun, bund, buni, scurt, scurtd, scurti.

Mentiondm cd itemii referitori la problemele de vocabular si cei privitori la acord (predicat-subiect,
adjectiv-substantiv) vizeaza doar componenta scrisd, cea orald nefiind prezenta aproape deloc in itemii de
evaluare, desi, asa cum reiese de mai sus, existd descriptori de performantd formulati si pentru dimensiunea
orald a comunicarii.

Exercitiile de scriere corecta se concretizeaza in:

m dictdri;

m exercitii de completare (Completeaza propozitii cu sa/s-a.);

m copieri (Copiazd propozitia in care apare ortograma ,, intr-0”.);

m exercitii de constructie (Alcituieste trei propozitii cu ortograma ,intr-0".).

Exercitii:

Lucrati in perechi!

Utilizati manualul de limba si literatura romanad, clasa a Ill-a, pe care il folositi cu elevii.

1. Realizati 0 analizd a manualului, prezentand tipurile de itemi de evaluare mentionati acolo. Exemplificati!
2. Aratati daca descriptorii de performanta (prezentati mai sus) sunt relevanti pentru aceste tipuri de itemi.

2.4.3. Alte tipuri de exercitii. Propuneri

Am ales sa propunem, pentru clasa a Ill-a, un set de exercitii de evaluare pentru una dintre unitatile
de invédtare din manualul de Limba si literatura romdnd pentru scolile cu predare in limba minoritatilor nationale
(Editura Dacia, 2005). Am considerat ca atat cantitatea de informatie prezenta in unitatea pe care am selectat-o,
cat si diversitatea acesteia ne permit conceperea, strict pe baza lectiei selectate, a unui instrument mai complex
si am redactat, astfel, cateva exercitii pentru competentele care ar trebui evaluate in acest moment al invatarii.

Unitatea de invatare pe care am ales-o cuprinde trei teme (numite teme ale saptamanii):

m Fiinte si lucruri;

m In lumea basmelor;

m Sd ne amintim.

Continuturile vizate de aceste teme sunt:

m textele suport: Mara iubeste animalele; La gridina zoologicd, de Marin Sorescu; La Teatrul de pdpusi;
Cocoselul neascultdtor; Visul implinit, dupd Lucian Blaga;

m cuvantul - parte de vorbire;

substantivul (definitie, fel, numar);

scrierea corectd a cuvintelor s-a/sa, 1-a/la, i-afia;

povestirea orald.



Itemi de intelegere a unui text scris
A. Citeste textul si propozitiile de mai jos. Scrie DA sau NU in dreptul fiecarei propozitii:

Traian a fost imparatul romanilor. El a dorit sa fie impdrat si in Dacia, o tard foarte bogata. Pe acest
teritoriu, a avut doud razboaie impotriva dacilor. Regele dacilor a fost Decebal. Romanii au castigat razboaiele.

Model:

Traian a fost imparatul dacilor. NU

1. Dacia a fost o tard saraca.
2. Traian a dorit s3 fie suveran in Dacia.
3. Traian a luptat contra dacilor.

4. Decebal a fost conducédtorul romanilor.

I

5. Dacia a fost cuceritd de citre romani.

Itemi de gramatica si vocabular
A. Grupeaza cuvintele de mai jos in: lucruri, fiinte, calitati, numere, actiuni, fenomene ale naturii.

ploaie, cdine, trei, verde, citeste, penar, caiet, viteaz, elev, rotund, zece, birou, doctor, zero, casd, elefant, aleargd,
picteazd, vint, mic, patru, scrie, ger, ninsoare

Model: lucruri: penar, caiet, birou, casa

fiinte: ..o, e ) e ) e
calitati: ....oooovveviiiccnnn, e ————— e —————— ) e ——
NUMETE: ...covveeverrereereennen, ) s ) e S e
actiuni: .....ooeveveieieiine, e ———— e e ——

fenomene ale naturii

Model:




C. Leaga substantivul comun de substantivul propriu corespunzitor:

Model: baiat Siret
oras ,Amintiri din copilarie”
rau Nicolae Grigorescu
pictor Matei
munte Brasov
carte Ceahldu

D. Citeste propozitiile din care afli ce se intimpla azi. Scrie propozitii prin care sa arati ce s-a
intamplat ieri.

AZ1 IERI

Model:

Maria se joaca in parc.
1. Matei bea un pahar de lapte.
2. Mama vorbeste cu Oana.

3. Lui Dan 1i place filmul.

4. Alex se intalneste cu prietenii lui.

Maria s-a jucat in parc.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Alegeti o unitate de invatare dintr-un manual de Limba si literatura roména (pentru minoritati), clasa a
I1I-a, si propuneti cate un exercitiu de evaluare pentru fiecare dintre competentele testate mai sus.

2.5.ClasaalV-a

2.5.1. Analiza exercitiilor de evaluare sumativa propuse in manualul de clasaaIV-a

Temd de reflectie:
Cat de frecvent credeti ca ar trebui sd se faca evaluarea formativa la elevii de clasa a IV-a? Dar cea sumativa?
Ce relevantd si ce influenta credeti cd ar trebui sa aiba aceste evaludri pentru progresul lor scolar?



Exercitiu:
Lucrati in grupuri!
Folositi manualele de clasa a IV-a puse la dispozitie. Comparati modul in care sunt organizate sectiunile
de evaluare. Alegeti, din acest punct de vedere, varianta care vi se pare cea mai potrivita. Tineti cont de
urmadtoarele criterii:
m continutul propus;
tipurile de itemi selectate;
m nivelul de dificultate al itemilor;
m indicarea modului de corectare si notare;
m frecventa sectiunilor de evaluare.
Discutati optiunile dumneavoastra in cadrul intregului grup!

in cele ce urmeazs, ne vom concentra atentia asupra manualului de clasa a IV-a, Limba si literatura romand
pentru minorititi', pentru a urmari tipurile de exercitii evaluative propuse pentru munca la clasa. Inainte de
a trece propriu-zis la evaluare, vom trasa structura sa: continuturile invatarii sunt organizate in cinci unitati
tematice si subunitati, stabilite pe criterii de comunicare orald si scrisd. Astfel, sunt vizate urmatoarele:

1. Evaluare initiala si evaluari sumative;

2. Sinteza continuturilor invatarii;

3. Sugestii pentru lecturd suplimentara;

4. Aplicarea cunostintelor si notiunilor asimilate;

5. Dezvoltarea capacitatii/competentei de:

m receptare a mesajului scris/oral;

m elemente de constructie a comunicarii;

m exprimare scrisd/orald.

Pentru a putea realiza o analizd pertinenta, complexa si sugestiva a tipurilor de exercitii folosite in
evaluarea sumativa, considerdm necesara si utila o delimitare clard a continuturilor predate si a celor propuse
spre evaluare.

Manualul studiat de noi contine cinci unitdti mari, unele dintre acestea regasindu-se divizate in alte trei
subunitdti. Vom trasa, in paralel, ceea ce s-a predat si ceea ce s-a evaluat sumativ:

UNITATEA1

CONTINUTURI PREDATE CONTINUTURI EVALUATE SUMATIV
m Textul in proza si in versuri, strofa si versul, rolul | m Delimitarea corecti dintre personajele implicate tntr-o
ilustratiilor; comunicare;
m Componentele comunicarii orale; m Folosirea corectd a anumitor cuvinte;
m Initierea, mentinerea si incheierea unui schimb | m Folosirea corecti a semnelor de punctuatie;
verbal. Formularea de intrebari si rdspunsuri; m Formarea de propozitii/enunturi cu anumite cuvinte
m Adaptarea vorbirii la particularitatile | date.

interlocutorului. Formule de salut si de prezentare;
m Dialogul 1in situatii concrete. Intonarea
propozitiilor;

m Ghilimelele. Semmnele de punctuatie. Scrierea
corectd a cuvintelor: tntr-o, intr-un, dintr-o, dintr-un;
m Scrierea caligraficd. Asezarea corectd in pagina.

UNITATEA II
CONTINUTURI PREDATE CONTINUTURI EVALUATE SUMATIV
m Textul literar si nonliterar; m [dentificarea corectd a unui text: text literar/ nonliterar;
m Recunoasterea personajelor si a dialogului in | m Comprehensiunea unui text;
textul narativ; m Folosirea corecti a unor cuvinte — antonime;
m Povestirea orald dupa un suport vizual; m Pronuntarea corectd a cuvintelor ce prezintd litera x;
m Comunicarea verbald si nonverbald; m Scrierea corectd dupd dictare a unui text;
m Adaptarea la particularitatile interlocutorului; m [dentificarea cuvintelor scrise corect;
m Formule de permisiune si solicitare; m [dentificarea anumitor pirti de wvorbire pe baza
definitiilor date.

1 Vezi Limba si literatura romdnd pentru minorititi, 2006, Rusu et. all, Editura Dacia, Cluj-Napoca.



m Povestirea orald a unui fragment dintr-un text
narativ;

Partile unei compuneri;

Scrierea imaginativa;

Ortografia cuvintelor cel, ce-l, nai, n-ai;
Cuvinte cu forma diferita si sens asemanator;
Cuvinte cu sens opus;

Cuvinte cu aceeasi formd, dar cu sens diferit;
Despartirea cuvintelor in silabe;

Cuvantul - parte de vorbire;

Notiuni de fonetica.

UNITATEA III

CONTINUTURI PREDATE

CONTINUTURI EVALUATE SUMATIV

Textul literar in proza si in versuri;

Formularea ideilor principale;

Povestirea orala a unor texte citite sau audiate;
Planul simplu de idei;

Povestirea scrisd a unor fragmente din text;
Compunere dupd suport vizual;

m Ortografia cuvintelor: ne-a, nea, ne-am, neam, nu-I,
1n-0, NU-1;

m Substantivul: genul, numarul;

m Adjectivul.

m [ntelegerea unui text scris;

m [dentificarea anumitor parti de vorbire dintr-un text
dat, identificarea corectd a categoriilor gramaticale;

m Folosirea corectd a unor ortograme;

m [dentificarea formei corecte a unor pirti de vorbire;

m Acordul adjectival.

UNITATEA IV
CONTINUTURI PREDATE CONTINUTURI EVALUATE SUMATIV
m Textul literar, insusiri fizice si sufletesti ale | m Exprimarea acordului/dezacordului;
personajelor; m Folosirea corectd a anumitor pronume personale in

m Exprimarea acordului/dezacordului in legatura
cu un fapt sau cu atitudinea unei persoane;

m Povestirea orald dupd un plan de idei;

m Recunoasterea si descrierea unei persoane si a
unui obiect;

m Povestirea in scris a unor texte de mica intindere
dupd un plan de idei;

m Planul initial al unei compuneri;

m Compuneri dupa benzi desenate, dupa un sir de
intrebari;

m Compuneri cu titlu dat;

m Compuneri cu inceput sau sfarsit dat;

m Utilizarea ortogramelor: v-a, va, n-am, n-are, n-ati,
n-a;

m Pronumele personal;

m Numeralul;

m Verbul;

m Probleme de ortografie si ortoepie ale verbelor a fi
sia lua.

contexte date;

m Scrierea corecti a numeralelor cardinale;

m Scrierea corectd a unui text dupd dictare;

m Analizarea morfologicd corectd a anumitor pdrti de
vorbire studiate;

m Folosirea corectd a anumitor verbe in contexte date;

m [dentificarea corectd a categoriilor gramaticale specifice
verbului.

UNITATEA V

CONTINUTURI PREDATE

CONTINUTURI EVALUATE SUMATIV

m Textul literar;

m Compunere dupa o ilustratie;

m Compunere dupd un plan de idei;
m Compunerea narativa;

m Textul functional: cartea postala;

m [dentificarea corectd a propozitiilor simple si a celor
dezvoltate;

m [dentificarea corectd a pdrtilor de propozitie (subiect,
predicat, atribut, complement);

m Alcdtuirea de propozitii corecte cu diferite pdrti de
propozitie.




m Parti  principale de propozitie: subiectul,
predicatul;

m Parti secundare de propozitie: atributul,
complementul;

m Propozitia simpld si propozitia dezvoltata.

Pentru a evidentia si mai bine lucrurile, consideram necesard o inventariere a observatiilor specifice
competentelor existente: receptarea mesajului oral si scris, elemente de constructie a comunicarii, producerea
mesajului oral si scris, mai apoi circumscrierea unor observatii generalizate. O astfel de abordare poate fi
sustinutd de programa scolara existentd, din care citim mai jos:

»Curriculumul de fata are la baza modelul comunicativ-functional, construindu-se pe modelul invatarii
limbilor strdine.

Structurarea curriculumului de Limba si literatura romind pe obiective, care vizeaza formarea
competentelor de comunicare, deplaseaza accentul de pe asimilarea si memorarea unor cunostinte pe operarea
cu informatii. Se reconsidera totodatd: ponderea (mai mare) a exprimarii orale fata de cea scrisd; modalitatea
de abordare a limbii, in principal ca inventar de mijloace necesare construirii comunicarii; abordarea textului
(literar si nonliterar), ca pretext/suport pentru comunicare, si nu ca obiect al memorarii, fara a i se cunoaste
mesajul sau fard sa fi fost intelese cuvintele din care se compune.

Din aceasta perspectivd, programa cuprinde:

m Obiective-cadru (urmadrite pe parcursul ciclului primar);

m Obiective de referinta (urmadrite pe parcursul fiecarei clase);

m Activitati de invatare pentru fiecare obiectiv de referinta (sugestii de exercitii/activitati care conduc

la atingerea obiectivelor);

m Continuturi;

m Standarde curriculare de performantd pentru finele invatdmantului primar” (Limba si literatura

romand pentru scolile si sectiile cu predare in limba minorititilor nationale, aprobatd prin ordin al ministrului

nr. 3919/20.04.2005, Bucuresti).

Obiective de referinta specifice competentei de

receptare a mesajului oral Activitdti propuse

m sd decodeze sensul global al unui mesaj dialogat, | m alegerea unei imagini care sugereaza semnificatia
emis cu vitezd normala: mesajului, dintr-un set de imagini date;

m reprezentarea prin pantomimd a mesajelor
interlocutorilor dintr-un text dialogat.

m sd desprinda ideile principale dintr-un mesaj clar | m exercitii de discriminare a esentialului de detaliu;
articulat cu viteza normala: m exercitii de recunoastere a unor momente
semnificative dintr-un mesaj audiat.

m sd selecteze detalii dintr-un mesaj rostit cu viteza | m exercitii de identificare a detaliilor dintr-un mesaj
normalda: rostit cu vitezd normalg;
m ordonarea temporald a secventelor unui mesaj oral.

m sa deduca sensul cuvintelor necunoscute din | m exercitii de sesizare a cuvintelor/expresiilor care
diferite mesaje orale: impiedica intelegerea mesajului audiat;

m exercitii de stabilire a sensului unui cuvant
necunoscut prin raportare la context;

m relationarea cuvintelor necunoscute cu definitia
lor.

m sa manifeste atentie si intelegere fatd de mesajele | m exercitii de ascultare a dialogurilor elev-elev,
emise de diferiti interlocutori: invatator-elev, pe diferite teme cotidiene;

m exercitii de practicare a ascultdrii active, a intelegerii
fatd de mesajele emise de diferiti interlocutori.

Observatii si recomandari:
1. Tipurile de exercitii specifice evaludrii capacitatii de receptare a mesajului oral lipsesc. Nu exista
niciun item care sd vizeze examinarea acestei competente la elevii de clasa a IV-a.

2. Plecand de la premisa faptului ca o limba strdind se invatd, in mod special, prin vorbire, consideram
cd este extrem de utild folosirea unor exercitii care sa vizeze o astfel de evaluare.



3. Propunem cateva tipuri de exercitii:

m exercitii cu alegere simpla:

Exemplu: Ascultati cateva enunturi despre ceea ce fac personajele de mai jos. Alegeti imaginea
potrivita.

m exercitii cu alegere multipla:

Exemplu: Ascultati cateva enunturi pentru diferite situatii. Alegeti varianta corecta:
Sunt locuri speciale pentru

a. mame cu copii.

b. batrani.

c. persoane cu bagaje.

m exercitii de tipul adevirat/fals:
Exemplu: Ascultati o conversatie intre Ioana si Ciprian. Decideti dacd enunturile de mai jos sunt
adevarate (A) sau false (F).

m exercitii cu completare de spatii (unul sau doud cuvinte; completarea trebuie s fie, la aceastd varsta,
literala: cuvintele de completat nu trebuie deduse dintr-un context diferit de propozitia cu spatii libere,
ci doar intelese si reproduse in exact acelasi context care se aude in inregistrare):

Exemplu: O persoana face o rezervare la un hotel. Ascultati conversatia telefonica dintre receptionera

si client si completati enunturile. Scrieti unul sau doua cuvinte.

Exercitii:
Lucrati in perechi!

1. Considerati necesara introducerea unei sectiuni care sa evalueze competenta de receptare orala?
Credeti ca aceasta le-ar putea usura elevilor procesul de invatare? Vi se pare o activitate dificila pentru

dumneavoastra sau pentru elevi? Daca da, de ce?

2. Cum vi se par exercitiile propuse mai sus? Le considerati utile sau nu? Pe ce considerente?

Obiective de referinta specifice competentei de
receptare a mesajului scris

Activitati propuse

m sd sesizeze rolul ilustratiilor ce insotesc un text:

m exercitii de recunoastere a corespondentei dintre
mesajul transmis de ilustratie si cel transmis de text;

m exercitii de asociere a momentelor dintr-o naratiune
cu ilustratiile corespunzatoare;

m exercitii de ordonare ailustratiilor dupd succesiunea
momentelor actiunii prezentate de text;

m exercitii de identificare a elementelor prezente in
ilustratii, care completeaza informatia transmisa de
diverse texte, afise sau articole din revistele pentru
copii.

m sd desprindd idei principale si informatii de detaliu
dintr-un text citit (literar-nonliterar):

m de delimitare a unui text in fragmente logice;

m exercitii de identificare a temei din poeziile studiate;
m exercitii de formulare a ideilor principale intr-o
succesiune logicd;

m selectarea din text a caracteristicilor fizice si morale
ale personajelor;

m exercitii de discutare a textelor narative citite, in
functie de urmatorii parametri: ,cine” (personajele),
»ceface?” (actiunea), ,cand”, ,unde” (plasarea actiunii
in timp si spatiu), ,cum” (modul de desfasurare a
actiunii);

m exercitii de citire explicativa si selectivd, pentru
desprinderea informatiilor esentiale si de detaliu
dintr-un text citit.

m si citeascd in mod constient, corect, fluent si
expresiv un text scurt cunoscut:

m exercitii de citire a unui text cunoscut, cu adaptarea
intonatiei la semnele de punctuatie;
m exercitii de citire pe roluri;




m exercitii de reglare a intensitatii si volumului
vocii, precum si a ritmului vorbirii corespunzator
incarcaturii afective a mesajului;

m exercitii de recitare.

m s citeascd, in mod constient si corect, un scurt text
necunoscut:

m exercitii de citire a unor texte la prima vedere, cu
adaptarea ritmului si intonatiei impuse de semnele de
punctuatie.

m sa identifice secventele narative dialogate si cele
descriptive dintr-un text narativ:

m exercitii de identificare a elementelor descriptive
dintr-un text;

m exercitii de identificare a dialogului prezent intr-un
text narativ;

m exercitii de evidentiere a diferentelor dintre o
descriere si un dialog;

m sd identifice trasaturile fizice si sufletesti ale
personajelor din textele studiate:

m exercitii de recunoastere a personajelor din textele
studiate;

m exercitii de recunoastere si de prezentare sumara a
trasaturilor fizice si sufletesti ale personajelor.

m sd recunoascd, in textele citite, elementele de
constructie a comunicarii invatate:

m exercitii de recunoastere a partilor principale si
secundare de propozitie;

m exercitii de diferentiere a propozitiilor simple de
cele dezvoltate;

m exercitii de identificare a acordului dintre subiect
si predicat, adjectiv si substantivul determinat,
complement si verbul determinat.

m vizitarea bibliotecii scolii;

m sezdtori;

m formulari de intrebdri si rdspunsuri referitoare la
textele citite.

m sd manifeste interes pentru lectura unor scurte
texte, literare/nonliterare:

Observatii si recomandari:

1. Din cele 4-5 exercitii ce compun un test, numai unul sau doud tin de receptarea mesajului scris.
Exercitiile din manual, specifice receptarii mesajului scris, sunt axate pe textele din lectii. Iatd cateva exemple:

m ,Marcheaza cu X variantele care se potrivesc textului de mai sus: text literar, text nonliterar, text

narativ, text in versuri, text cu dialog.

m Raspunde la urmdtoarele intrebdri: Care sunt personajele textului?; Cum sunt frunzele copacilor

toamna?; Ce ar dori sa stie ariciul Tep?” (Limba si literatura romdnd pentru minorititi, clasa a IV-a, 2006: 37)

m Marcheaza cu X trei enunturi de mai jos, care ar putea fi ideea principald din text: a) Traian a dorit sa

cucereascd Dacia; b) Decebal s-a pregitit de luptd; c) Traian a luptat impotriva dacilor; d) Dacia a fost

cuceritd de cdtre romani; e) Dacii si romanii sunt stramosii poporului roman (Limba si literatura romdnd

pentru minorititi, clasa a IV-a, 2006: 63).

m Completeaza spatiile libere cu denumirea partilor unei compuneri (Limba si literatura romand pentru

minorititi, clasa a IV-a, 2006: 72).

Pe baza acestor mostre, putem conchide:

a. Textele folosite nu sunt autentice, valide, nu au aproape nimic in comun cu realitatea exterioard, cea
in care copilul de 6-11 ani se dezvoltd. Mediul socio-cultural al elevului din clasele I-1V, si nu numai, trebuie
exploatat in lectiile propuse pentru predare. O lectie despre daci si romani, problematica romanizarii in Dacia
e un subiect mai putin eligibil, din punctul nostru de vedere, pentru copilul care studiaza si invatd o limba
strdina. Recomandam o adaptare a tematicii, in sensul unei apropieri mai mari intre continuturile textelor
predate si mediul in care copilul trdieste.

b. Modul de verificare/de evaluare a receptdrii mesajului scris este uneori abstract, fard multa utilitate
in viata reald. O intrebare precum: care sunt personajele principale intr-un text, in care personajele sunt
substantive proprii si scrise cu litere mari devine ineficientd in munca la clasa.

c. Uneori sunt verificate cunostinte despre anumite concepte ce tin de teoria literaturii, si nu mesajul
transmis prin respectivul text. O astfel de abordare devine dificild inclusiv pentru copilul de 6-11 ani nativ,
iar pentru unul non-nativ poate fi o adevarata provocare: diferenta dintre vorbitor si ascultdtor, text literar si
nonliterar. Astfel de notiuni nu trebuie cu totul excluse din procesul de invatare, insa ele trebuie integrate la



nivelul textului si exercitiilor aferente cu multd atentie.

d. Urmarind cerintele de mai sus, observam faptul cd ele nu sunt foarte clare in ceea ce priveste
comunicarea scrisd sau orald: Raspunde la urmidtoarele intrebari. O formulare corectd, foarte clard pentru elev, ar
fi sunat astfel: Raspundeti in scris/oral la urmidtoarele intrebiri.

2. Pentru o mai bund evaluare a capacitatii de receptare a mesajului scris, considerdm binevenite anumite
tipuri de exercitii al caror rol este exclusiv acela de a verifica si valida intelegerea unui text scris.

Tipurile de exercitii propuse sunt:
m exercitii cu alegere simpla:
Exemplu: Alegeti afirmatiile potrivite pentru fiecare personaj.

m exercitii de aranjare a paragrafelor in ordinea logica:
Exemplu: George este la mare si le scrie o scrisoare bunicilor. Puneti in ordine fragmentele din
scrisoarea lui.

m exercitii cu alegere multipla:

Exemplu: Cititi urmatoarele reclame si anunturi. Alegeti varianta corecta:
Este interzis accesul in magazin cu mancare!

Este interzis :

a. sd intri cu mancare.

b. sd mananci in magazin.

c. sd cumperi mancare.

m exercitii de tipul adevirat/fals:
Exemplu: Cititi textul si decideti daca enunturile de mai jos sunt adevarate (A) sau false (F).

Obiective de referinta specifice elementelor de

. e Activitati propuse
constructie a comunicarii ¢

m sd utilizeze corect, In textele redactate, elementele | m dictare selectiva;

de constructie a comunicdrii studiate: m exercitii de copiere selectiva;

m exercitii de aplicare a regulilor gramaticale in
redactarea unui text propriu;

m exercitii de construire corectd a propozitiilor simple
si a celor dezvoltate.

m sd sesizeze structurile gramaticale corecte/ | m exercitii de discriminare a structurilor gramaticale
incorecte dintr-un mesaj ascultat: (morfologice si sintactice) corecte fatd de cele incorecte,
prin semnalizare, prin bifare;

m exercitii de semnalare a  corectitudinii/
incorectitudinii gramaticale apdrute in exprimarea
proprie sau a colegilor;

m exercitii de sesizare a dezacordurilor intre forma
adjectivului si a substantivului determinat.

In ceea ce priveste competentele lingvistice, observim ci programa scolara amintits nu le delimiteaza
de celelalte capacitati, gramatica si vocabularul fiind integrate in cadrul acestora.

De aici, putem conchide:

1. Competentele lingvistice sunt inevitabil evaluate in cadrul capacitatilor receptive, respectiv,
productive ale elevilor, dar se impune si o verificare separatd a gradului de stdpanire a acestora, in cadrul
unor contexte mai largi, desigur.

In situatia in care subiectele sunt concepute in asa fel incat sd vizeze evaluarea competentelor lingvistice
in cadrul altor probe, elevul va fi nevoit sd-si activeze, in aceeasi masura si cu o atentie egala, doua tipuri de
capacitati, lucru care ni se pare foarte dificil de realizat de cétre elev si greu de evaluat de cdtre examinator.
Sd ne gandim, mai cu seamd, la evaluarea productiilor orale sau scrise, unde baremele vor surprinde inclusiv
notiuni de foneticd, morfologie, sintaxd, vocabular. Consideram ca nu poate fi adusa in discutie acordarea
unei ponderi egale celor doud capacitati, fiind dificil de evaluat, simultan si in mod egal, doud abilitati. Din
perspectiva metodelor comunicative, cea cdreia ar trebui sa-i acordam o mai mare atentie ar fi capacitatea de
producere sau de receptare.



Dupd cum bine se stie, existd insd si modele de evaluare care se axeazd pe examinarea competentelor
integrate, care promoveaza tocmai nesepararea competentelor in evaluare. Avantajele unei astfel de modalitati
de examinare constau intr-un grad mai mare de apropiere de situatiile reale de comunicare. Desigur, in acest
caz, este mult mai dificil de realizat o evaluare obiectiva, corectd si completd, dar nu imposibil, o bund instruire
a evaluatorilor si o permanenta grija pentru standardizarea procesului de evaluare putand rdaspunde acestor
exigente. Asadar, dupa cum s-a vazut, aceste operatiuni nu sunt nicidecum imposibil de realizat, dar sunt foarte
greu aplicabile si controlabile atunci cand vorbim despre un intreg sistem de invdtamant, asa cum este cazul
nostru. Recomandam, de aceea, evaluarea diferentiata a competentelor, singura modalitate de examinare
care poate sd asigure rezultate corecte pentru candidati, necesitind mijloace de asigurare a standardizarii
procesului de evaluare ceva mai limitate.

2. Competentele lingvistice pot fi delimitate atat in predare, cat si in evaluare, de toate celelalte capacitati.
Cei care predau astdzi o limbd nu neagd pozitia competentei gramaticale in cadrul competentei de comunicare,
majoritatea sustinand teza cd gramatica trebuie vdzutd ca o resursa pentru comunicarea propriu-zisd, si nu
ca un obiect de studiu de sine stitator (Purpura 2005: 3). In mod curent, ,cunoasterea gramaticii e dedusa
din abilitatea de a selecta un raspuns corect din punct de vedere gramatical: un test cu alegere multipld,
introducerea unui cuvant sau a mai multora in cadrul unui dialog/paragraf, construirea de propozitii corecte
sau chiar judecarea in ceea ce priveste corectitudinea gramaticald a unei afirmatii” (Purpura 2005: 3). Evaluarea
separatd a elementelor de gramaticd si vocabular ajuta extrem de mult profesorul in detectarea problemelor de
aceastd naturd pe care un elev le poate avea, pe parcursul sau la finalul unei unitdti de invatare. Ea poate, de
asemenea, sd determine o atentie sporitd din partea elevului atunci cand este pus in situatia de a elabora un
discurs oral sau scris. Desigur, vorbim aici de o , cantitate” de atentie care trebuie controlatd. Nu e recomandat
ca elevul sd se concentreze excesiv asupra corectitudinii textului oral sau scris pe care il produce, in detrimentul
coerentei sau al fluentei acestuia (in cazul vorbirii). O astfel de abordare poate facilita atat actul predarii, cat si
pe cel al evaludrii. E bine de stiut c4, la sectiunea gramaticd si vocabular, evaludm strict cunostinte de limbd, in
timp ce, la celelalte sectiuni, vom evalua calitatea actului de producere sau de receptare.

Urmarind majoritatea exercitiilor inventariate si propuse in testele sumative, vom prezenta cateva
observatii mai importante:

1. Ar fiindicat ca vocabularul folosit in testul sumativ sd evidentieze mai mult ceea ce s-a invatat/ predat
in cadrul unitatii. Pe de altd parte, tematica unitdtilor este una destul de complexd, nu intotdeauna suficient
de autentica si de apropiatd de situatiile din viata de zi cu zi. Desigur, putem recunoaste in texte, precum cel
redat mai jos, limbajul specific si modul de a gandi al copiilor, pentru care un dialog intre un brad si vantul
care bate poate fi la fel de plauzibil ca si unul intre doi colegi de scoald sau ca cel dintre profesor si elev. Sunt
texte care pot prezenta un anumit interes pentru copii, bineinteles, in mdsura in care ponderea si componenta
lor sunt controlate de catre testator/creatorul de manuale.

Intr-o zi, vantul a pornit la plimbare. Sufla din toate puterile.

Pe campia intinsd era un brad singuratic si foarte inalt. Vantul il privi de departe si 1i zise:

- Bradule, de ce stai in calea mea?

Bradul a raspuns linistit:

- Nu stau in calea ta. Este loc destul pentru amandoi.

(Victor Sivetidis)

2. Ar fi de dorit ca unitdtile propuse pentru predare sd prezinte continuturi mai autentice, care sa se
apropie mai mult de mediul socio-cultural al elevului: prezentarea familiei, a prietenilor, activitati zilnice,
despre vreme, activitati sportive, carti preferate, planuri de vacantd etc., continuand, astfel, firesc, procesul de
invatare din clasele anterioare.

3. Tipurile de sarcini care vizeazad evaluarea elementelor de constructie a comunicarii (competentei
lingvistice) ar putea fi mai numeroase si mai diverse, calitdti care pot fi apreciate in functie de urmatoarele
coordonate:

a. diversitate la nivelul structurii tipului de exercitiu;

b. diversitate la nivel de interactiune; chiar dacd vorbim despre evaluarea elementelor de constructie
a comunicarii, pot fi construite anumite tipuri de exercitii care sd vizeze utilizarea acestora in cadrul unei
interactiuni scrise sau orale. Nevoia de comunicare cu celélalt trebuie sa includa si domeniul gramaticii sau al
elementelor ce tin de morfologie;

c. prezenta stimulilor imagistici. Desenele si folografiile pot constitui un stimul nu doar pentru
producerea discursului oral sau de texte scrise, ci pot mobiliza si abilitdtile de utilizare a unor structuri
gramaticale. Concentrarea elevului va fi, cu sigurantd, superioard, atata vreme cat gramatica va fi parte din
universul sdu imaginar sau din viata sa particulara.

Un tip interesant de exercitii presupune identificarea obiectelor dintr-o imagine in ipostaza lor



gramaticald de substantive: obiectele din sala de clasa, obiectele din camera unde invatd copilul, obiectele
din parcul de joacd etc. Pe baza aceluiasi mecanism, pot fi selectate exercitii pe imagini care sa surprinda
identificarea adjectivelor dintr-o imagine: ce culori au obiectele, care este marimea lor, sunt frumoase, sunt utile
etc. Pentru verb, pot fi folosite imagini cu cateva tipuri de actiuni incluse: o discutie intre doamna invatdtoare
si colegi, o discutie dintre doi colegi pe un anumit subiect, o discutie intre elevi si parinti sau intre prieteni etc.

Aceastd recomandare de a crea, de fiecare datd, un fundal de viatd specific sau foarte asemandtor cu
cel al copilului vine si din dorinta de a-i asigura acestuia un mediu propice de dezvoltare personald pentru
urmadtoarea perioadd. Fiecare unitate a manualului poate propune, printre altele, o scurtd poveste, presupunand
arii lexicale specifice unor domenii ale vietii reale.

4. Instructiunile trebuie s& fie formulate foarte clar. Acest lucru se poate face pentru a usura intelegerea
la nivelul elevilor, prin folosirea unor simboluri care sd apard de fiecare datd in dreptul unui anumit tip de
exercitiu. Cerintele redate mai jos pot viza atat competenta de producere scrisa, cat si pe cea de producere
orala:

a. Selecteazi din textul compunerii sase adjective.

b. Precizeazd numarul si genul fiecarui adjectiv selectat la punctul 2.

c. Alcituieste trei enunfuri in care sd folosesti cite un substantiv propriu, nume de persoand, localitate, animal.

d. Selecteazi din textul de mai sus sase substantive, precizeazd felul, genul si numdrul lor.

Desigur, usoara lor ambiguitate, interpretata de noi drept un neajuns al materialelor didactice analizate,
poate constitui si un avantaj, invatatorul putand decide singur cum sa fie realizate instructiunile - oral sau
scris. Pentru aceasta categorie de varstd insd, este cel mai bine ca elevii sa inteleagd exact ce au de facut siin ce
mod trebuie sa rezolve un exercitiu.

In ceea ce priveste analiza gramaticald, abordarea este (sau ar trebui si fie) diferiti pentru vorbitorii de
limba romana nativi, respectiv non-nativi: in cazul celor care ,,invatd” romana ca L1, analiza respectiva vizeaza
,observarea si analizarea faptelor de limba cu ajutorul cdrora se realizeazd comunicarea interumand” (Craciun
2004: 137). Analiza este consideratd ,forma cea mai frecventa de consolidare a cunostintelor de gramatica”
(Craciun 2004: 136). La nivel morfologic, aceasta surprinde: partea de vorbire cdreia ii apartine cuvantul vizat
(substantiv, adjectiv, pronume, numeral, verb), categoriile gramaticale proprii cuvantului, alte informatii (daca
un substantiv este articulat, de exemplu). Cand este studiata in calitate de L2, mai ales la nivel de ciclu primar,
gramatica limbii romane ar trebui invatatd prin apelarea la cat mai putin metalimbaj posibil. In orice caz, acesta
ar trebui sa lipseascd cu totul din rezolvarea exercitiilor in procesul de evaluare. De fapt, este o recomandare
pe care o indreptdm si spre sectorul invatdrii romanei ca limba maternd. Nu considerdm foarte relevanta
examinarea elevilor in privinta cunoasterii categoriilor gramaticale ale unor cuvinte, avand in vedere ca acest
fapt ii ajutd prea putin in utilizarea corectd si naturald a respectivelor lexeme. Oricum, este un instrumentar
mult prea complex si greoi pentru ca insusirea lui sa fie impusd, prin raportare la rezultatele nesigure pe care
le poate avea cunoasterea acestuia in utilizarea corecta a limbii in diferite situatii de comunicare.

Majoritatea exercitiilor de limba sunt axate pe probleme ce trimit la cunostinte despre limb4, si nu
pe gramatica practicd, atat de necesara elevului care studiaza o limba strdina.

Iata cateva exemple:
a. Subliniazd predicatele si subiectele din propozitiile urmdtoare:
La circ, copiii au vizut lucruri minunate. Acrobatul a ficut un salt inspaimantditor. Balerina il privea speriatd.
b. Marcheazi cu X predicatul potrivit pentru fiecare dintre subiectele date:
Copacul a rodit/au rodit/rodeau.
c. Completeazi enunturile urmdtoare cu pdrtile de propozitie potrivite, ajutandu-te de intrebarile din paranteza:
(Cine?) merg la padure.
Ei adund in cosulef (ce?).
Apoi s-au indreptat spre casa (a cui?).

In legiturd cu exemplele de mai sus, trebuie spus c& doar primul este, din punctul nostru de vedere,
»deranjant”, dat fiind ca elevilor li se cere sa identifice niste cuvinte pornind de la functia lor in propozitie.
Celelalte doud exercitii suferd doar la capitolul ,formularea instructiunilor”. Exercitiile in sine sunt utile si
vizeazd cunostinte practice de gramatica si vocabular ale elevilor (singura observatie ar fi cd vocabularul
selectat nu pare tocmai cel mai adecvat si mai necesar la acest nivel, cuvinte de genul a rodi, cosulet sau chiar si
a se indrepta nefdcand parte din vocabularul de baza al copiilor de aceasta varstd). Recomandarea noastra ar fi
aceea de eliminare a metalimbajului din instructiuni, atunci cand este posibil. In cazul b. de mai sus, bundoars,
am fi ales o cerintd simpld, de genul: Alege varianta corecti!, care ar fi presupus concentrarea elevului doar
asupra continutului exercitiului in sine.



5. Chiar dacd, initial, sunt folosite mai degraba propozitii simple sau chiar exercitii de tipul conjugare
sau declinare, pentru a le crea elevilor niste automatisme - lucru firesc, mai ales in cazul limbii romane, care
presupune o multitudine de forme la nivelul fiecarei parti de vorbire, acest mod de lucru trebuie, la un moment
dat, depasit, in sensul utilizarii unor structuri similare cu cele din situatiile reale de comunicare. Altfel, elevul
rdmane, in cel mai bun caz, la stadiul unei cunoasteri pasive a elementelor studiate. Spre exemplu, cerinte

precum cele de mai jos corespund primei faze despre care am vorbit aici:
a. Alcituieste enunturi cu urmdtoarele cuvinte: ne-am, neam, ne-a.

b. Alege, dintre cuvintele de mai jos, pe acelea care:

m denumesc fiinte, lucruri sau fenomene ale naturii;

m aratd insusiri;
m exprimd actiuni.
Unele cuvinte nu vor fi folosite.

calculator, priceput, de la, ceatd, marinar, aici, ploaie, arunc, rosu, Alexandra, maine, dictionar, uda

Exercitii:
Lucrati in perechi!

1. Folositi manualele pentru clasa a IV-a puse la dispozitie si reanalizati exercitiile de gramaticd si vocabular
prezente acolo. Faceti o listd cu aspectele pozitive si una cu aspectele negative care le caracterizeaza.

2. Ce alte tipuri de exercitii de gramatica ati folosit la clasa? Prezentati-le colegilor tipurile cele mai eficiente
de exercitii pe care le folositi la clasa si in procesul de evaluare.

3. Considerati necesara evaluarea elementelor de constructie a comunicarii (competentei lingvistice) prin

exercitii aparte? De ce (nu)?
7

Obiective de referinta specifice competentei de
exprimare orala

Activitati propuse

m sd alcatuiascd mesaje corecte din punct de vedere
gramatical, respectand intonatia si accentul:

m exercitii de utilizare corectd a acordului in
productii orale;

m exercitii de reglare a intonatiei, a vitezei proprii de
a vorbi;

m jocuri de cuvinte;

m exercitii de recitare a unor poezii.

m sd construiascd, pe baza planului de idei, un text
oral scurt:

m exercitii de identificare a elementelor semnificative
ce trebuie transmise prin mesaj;

m exercitii de reformulare a unui mesaj;

m exercitii de stabilire a ideilor in jurul cdrora se
organizeaza o tema datd;

m exercitii de povestire a unui text cunoscut, pe baza
unui plan de idei dat.

m sdredea, prin cuvinte proprii, continutul unui text
citit sau al unui mesaj audiat:

m activitdti de trecere de la vorbirea directd la
vorbirea indirecta;

m povestirea orald a unor texte literare/nonliterare
sau a unor mesaje audiate.

m sd adapteze vorbirea la diferite situatii de
comunicare:

m exercitii de dialog cu persoane diferite;

m conversatii pe teme cunoscute;

m exercitii de adaptare a elementelor de comunicare
verbala in diferite situatii de dialog;

m simularea unor situatii de comunicare (convorbiri
telefonice, dialoguri formale/informale de diverse
tipuri, in cadrul cdrora elevii sa realizeze acte de
vorbire precum: utilizarea formulelor de salut, de
prezentare, de permisiune, de solicitare, formularea
unor intrebdri/raspunsuri, povestirea unor fapte,
intdmplari etc.




m sa sustind un punct de vedere intr-o discutie in

grup:

m jocuri de rol de tipul emitdtor-receptor pentru
exprimarea actelor de vorbire: initierea, mentinerea si
incheierea unui schimb verbal; utilizarea formulelor
de permisiune, de solicitare; recunoasterea si
descrierea unei persoane sau a unui obiect; formularea
unor Iintrebdri sau a unor rdspunsuri; povestirea
unor fapte si IntAmpléri; exprimarea acordului sau a
dezacordului in legdturd cu un fapt sau cu atitudinea
unei persoane;

m exercitii de exprimare a propriilor opinii in legatura
cu un fapt cunoscut;

m exercitii de dezvoltare a initiativei comunicative sia
curajului de a interveni in actul comunicarii.

Observatii si recomandari:

1. In ceea ce priveste dezvoltarea acestei capacititi, observam faptul cd exercitiile ce o vizeaza lipsesc cu
desavarsire. Niciunul din testele prezente in manual nu oferd un astfel de exercitiu.

2. Consideram utila si deosebit de importantd introducerea exercitiilor specializate pe aceastd
competentd. Ele pot fi de tipul exercitiilor cu stimul - discutii pe anumite imagini semnificative, autentice, ce au
legdtura sau care ar trebui sd aiba legaturd cu unitatea studiatd sau fird stimul - anumite dialoguri orientative,
pe unele subiecte de interes din continutul unitatii respective.

Obiective de referinta specifice competentei de
exprimare scrisa

Activitati propuse

m sd alcdtuiascd povestirea unui text cunoscut,
pornind de la intrebdri de sprijin, de la un plan
simplu de idei:

m exercitii de impartire a textului in fragmente logice;
m exercitii de formulare a ideilor principale;

m exercitii de transformare a secventelor dialogate in
povestire;

m exercitii de dezvoltare a ideilor principale intr-un
sir de enunturi.

m sd redacteze compuneri de micd intindere,
adaptandu-le destinatiei si scopului comunicarii:

m exercitii de redactare de texte, prin punerea in
corespondentd: imagine - cuvant, cuvant - imagine;
m exercitii de transpunere a unor idei intr-un sir de
enunturi cu o succesiune logica;

m exercitii de descriere a unor obiecte/fiinte;
m antrenament de structurare a textului
(introducere, cuprins, incheiere).

scris

m sd aseze corect in pagind textele scrise, respectand
scrierea cu alineate pentru a marca trecerea de la o
idee la alta:

m exercitii de asezare corectd a textului in pagina;

m exercitii de plasare corectd a alineatelor;

m exercitii de reconstituire a unui text, prin asezarea
in ordine logicd a fragmentelor.

m sd manifeste interes fatd de redactarea diverselor
tipuri de texte:

m exercitii de redactare de texte narative, descriptive,
dialogate;

m exercitii de redactare a unor invitatii, carti postale;
m exercitii de inlocuire a unor expresii si cuvinte cu
echivalentele cerute de context;

m exercitii de evaluare/autoevaluare a scrierii
corecte si ingrijite a diverselor tipuri de texte.

In legaturd cu informatiile de mai sus, am formulat urmatoarele observatii si sugestii:

1. Multe dintre exercitiile propuse nu vizeazd, de fapt, dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa, ci,
mai degrabd, pe aceea de receptare a unui mesaj scris sau, in cel mai bun caz, o amalgamare a celor doud, dar
in proportii diferite.

2. Exercitii care sd verifice, cu adevarat, capacitatea de exprimare scrisd nu apar in niciunul din testele de
evaluare. Nu ne asteptam sa gasim astfel de exercitii in testele pentru clasele I si a II-a, de exemplu. Dar clasa
a IV-a constituie, consideram noi, un moment in care dezvoltarea competentei de producere a unui text scris,
la nivelurile ei cele mai simple, se afld, ca sa spunem asa, ,in plin avant”. Elementele corespunzdtoare acestei
abilitati sunt evidente in unitatile de invatare; din acest motiv, prezenta lor, in sectiunile evaluative, ar fi cat se
poate de utild si de necesara.



2.1. Propunem introducerea a cel putin unui tip de exercitiu specific exprimarii scrise. Acesta se poate
constitui ca rdspuns la un anumit stimul - o imagine ajutdtoare, un text scurt, marcand inceputul sau sfarsitul
compozitiei, 0 anumitd imagine insotita de o serie de cuvinte sau expresii ajutdtoare - sau poate fi redactat in
absenta vreunui stimul, doar ca reactie la instructiuni - prezentarea unei persoane din familia elevului, a unei
experiente trdite intr-o anumita circumstantd (la mare, la munte, la bunici, in timpul liber, cu prietenii etc).

2.1.1. Consideram necesard conceperea unor exercitii care sd aiba un punct comun cu tematica unitatii
din care face parte testul. In acest mod, vocabularul studiat in unitatea respectiv, ca si structurile gramaticale
aferente ar putea fi si ele exersate si fixate in cadrul rezolvarii unei asemenea sarcini.

2.1.2. Ni se pare necesard alegerea subiectului exercitiului in raport cu problemele de gramatica studiate.
Descrierea anumitor personaje, experiente s-ar preta foarte bine, de pildd, intr-o unitate in care a fost studiat
adjectivul. De asemenea, o temd care sd vizeze anumite actiuni sau procese devine utild in folosirea si exersarea
verbului si a categoriilor gramaticale specifice.

2.5.2. Propunerea unui set de exercitii de evaluare pentru o unitate selectata dintr-un manual de clasa
alV-a

Temd de reflectie:

Propuneti structura unui test pentru finalul unei unitati. Ce sectiuni sugerati? Cum ati distribui exercitiile?
Ati introduce sau nu un segment de producere orala si unul de receptare orala? De ce? Argumentati-va
optiunea!

Unitatea pe care ne-am propus sd o folosim drept material pentru propunerea unui set de exercitii de
evaluare este Unitatea 3B. Pentru a putea compara si mai bine lucrurile, vom oferi drept mostra testul dat de
autori pentru unitatea respectiva (p. 72):

1. Citegte cu atentie urmatoarele enunturi. Completeazd spatiile libere cu denumirea partilor unei
compuneri.

Nu ma puteam bucura de zdpada moale si stralucitoare din cauza unei probe de evaluare
cu multe greseli. Aceasta mi-a adus observatii din partea doamnei invatatoare.
Cand am ajuns acasd, mama a ghicit ce mi s-a intamplat, desi am incercat sd-i ascund adevarul. M-a
certat, dar, cum ea este 0 mamad iertdtoare, mi-a spus cu blandete sa fiu mai atent.

Era la inceputul semestrului al doilea, intr-o zi rece de iarna.
Din cauza aceea, m-am hotarat sa invat zi de zi si sd ascult sfaturile intelepte ale mamei.
2. Selecteazd din textul compunerii sase adjective.
3. Precizeazd numarul si genul fiecarui adjectiv selectat la punctul 2.
4. Scrie forma corectd a adjectivelor dintre paranteze.
,An frunte, mergea un bitrdnel si o batranicd, cu piarul (albd) si cu obrajii (rosu). Erau imbrdcafi in straie
(strdlucitor). Dupd ei, patru pitici cu birbi (negru) purtau un pat (mici) impodobit cu flori (parfumatd).”

Mihail Sadoveanu

5. Uneste printr-o linie fiecare substantiv din prima coloana cu adjectivul potrivit din coloana a doua:

Caprioara limpezi
Lacuri sprintend
Carte interesantd

In cele ce urmeazd, vom propune un test care va fi organizat in vederea evaluarii pe competente. Astfel,
testul va contine 5 segmente diferite: receptare orald/scrisd, producere orald/scrisd, gramatica si vocabular.
Pentru aproape fiecare sectiune in parte am propus mai multe tipuri de exercitii.



A. Receptare orala

B. Receptare scrisa
1. Cititi cateva informatii despre vreme (a - e) si gasiti mai jos (1 - 6) propozitiile corespunzatoare.
Atentie, doud propozitii sunt in plus:

a. leri a fost frig, dar nu a plouat.
b. Ieri vremea a fost frumoasa, dar nu foarte caldd dupa-masa.
c. La amiazd, temperatura a fost foarte mare.

d. Pe litoral, vremea este frumoasa si apa este calda.

NN

e. La munte, a plouat si sambata, si duminica.

. La mare, cerul este senin si puteti face baie.

. Ieri vremea a fost pldcutd, dar mai rece dimineata.

. La pranz, afard a fost foarte cald.

. Am vrut sd facem drumetii in weekend, dar nu am putut din cauza ploii.
. Ieri nu a fost frig, doar putin rece dupa-amiaza.

. Ieri nu a fost cald, dar nu au fost precipitatii.

. Luna trecuta a plouat mult in toata tara.

NGl W -

2. Cititi textul de mai jos si alegeti varianta corecta:
Oiarna grea!

In ultimele sapte zile, vremea a fost foarte rea in tara noastrd. A nins, a batut vantul si a
fost multa ceatd. Multe avioane nu au putut decola la timp si au intarziat cu 10 sau chiar 20 de
ore. Niste pasageri au fost foarte suparati si obositi pentru cd au stat in aeroport mai mult de
o0 zi intreaga. In sud, nici trenurile nu au putut circula si multe masini au stat pe sosea, intre
localitati, de dimineata pana seara. Azi, nu mai ninge si nu mai bate vantul, dar e inca foarte
frig. Aeroportul din Bucuresti are, acum, program normal, dar trenurile circuld cu intarziere
si mai sunt drumuri pline de zdpada. E o iarnd foarte grea!

1. Avioanele au plecat
a. la timp.

b. mai devreme.

. mai tarziu.

2. Niste cdldtori au asteptat in aeroport
a. mai mult de 48 ore.

b. 24 de ore.

c. mai mult de 24 de ore.

3. Multe masini au rdmas pe drum
a. o ora.

b. o zi.

C. 0 sdptdmana.

4. Astazi, vremea este
a. mai buna.
b. mai rea.
c. la fel.

. Mai au probleme de trafic

. avioanele si trenurile.

. trenurile si masinile.
avioanele si masinile.

0T G



3. Cititi scrisoarea de mai jos si selectati raspunsul corect:

Deva,
Vineri, 10 martie

Dragd Carmen,

Maine este ziua mea. Vreau sa dau o petrecere mare, cu multi invitati, simbata viitoare.
Nu am ales incd un loc, ma mai gandesc putin, poate va fi chiar la scoald, in clasa mea. Sala e
mare, aerisita si foarte luminoasa. Nu stiu ce meniu sa aleg: m-am gandit la mai multe feluri
de mancare: pizza, spaghete, specialitati romanesti, gratare cu salate asortate. Tu poti veni?
Nu trebuie sd aduci niciun cadou, dar, daca doresti, poti sa cumperi o cutie de inghetata.
Cred cd vom fi multi prieteni. Sper sd fie o petrecere reusita, cu multd muzica buna. Te astept!
Petrecerea incepe pe la ora 19.

Adresa mea este:
Str. Aleea Crinilor, nr. 45, bl. B, et. 2, ap. 34, Deva.

Pe sambata!

Ioana
1. Carmen primeste 2. Sambata, Carmen este rugatd sa mearga
a. o scrisoare de scuze. a. la un film.
b. o invitatie. b. la o aniversare.
c. o felicitare. c. la o intalnire.
3. Petrecerea va fi, probabil, 4. loana sarbatoreste ziua ei
a. acasd la Ioana. a. la inceput de sdptdamana.
b. la scoala. b. la mijlocul sdptamanii.
c. la un restaurant. c. la sfarsit de saptamana.

5. Carmen poate aduce la petrecere
a. flori.

b. inghetata.

c. tort.

4. Priviti imaginile de mai jos si alegeti descrierea potrivita. Scrieti numele persoanei sub fotografie.

1. Ma numesc Lisa si am 6 ani. Sunt tot timpul foarte veseld si imi place sa stau mult timp in aer liber.
Am pdrul scurt, saten, si incd nu sunt foarte inaltd. Cand este vara, nu-mi pot imagina viata fara ochelarii de
soare. Imi place sa fac fotografii si sd merg cu masina de fiecare datd cand am ocazia.



2. Ma numesc Lia si am 12 ani. Sunt brunetd, cu parul lung si drept. Nu sunt foarte inalta, dar nici
scunda. Imi place s& merg la cumpdraturi de fiecare datd cand am timp. Cand nu sunt la scoala, petrec mult
timp cu prietena mea si vecina mea. Mergem in oras, cumpdaram tot ce ne place si vizitdm diverse locuri. Iubesc
vara si nu ies din casd decat daca e soare.

3. Md numesc loana si am 7 ani. Am parul saten si nu foarte lung. Imi place foarte mult vara si stau afara
foarte mult. Cand e cald, port rochii si sandale. Nu imi place sa port ochelari de soare, pentru cd am senzatia
cd nu mai vad foarte bine cu ei. Invét sa dansez si exersez de fiecare datd cand am ocazia.

5. Alegeti afirmatiile potrivite pentru fiecare persoana:

a. un copil D 1. In fiecare zi stau impreund cu nepotii mei. Ne place sa ne plimbam in
’ P parc si iarna ne jucdm cu zdpadd. Nu ma simt singura.
2. Lucrez toatd ziua. Sunt un om ocupat. Am un cabinet particular. In
b. un doctor I:l fiecare zi, am multi pacienti. Pentru cd e foarte frig afard, multe persoane

racesc si au febra.

I:l 3. In fiecare zi, stau la serviciu pand seara tarziu. Cand ajung acasd, sunt

c. o bunica T . . . L A
foarte obosit. Din nefericire, nu mai am timp nici pentru copiii mei.

4. In timpul liber, ma joc pe calculator si ies in fata blocului la un meci de
d. un tata |:| fotbal. Am foarte multi prieteni cu care ma intalnesc in fiecare zi, dupa ce
imi fac temele.

5. Imi place foarte mult s& lucrez cu copiii. Sunt foarte apropiat de ei.

e. un profesor I:l ; . A s
Materia pe care o predau este limba romana.

C. Gramatica si vocabular

1. Scrieti cuvintele din paranteza la forma corecta:
E placut sd intri intr-un magazin cu produse numai din matase. Aici gasesti articole de imbracaminte

in foarte (mult) .......cccccceueeeeee culori. Aproape (tot) ................. vizitatorii cumpara ceva. Pe rafturi sunt lucruri
(atragator) .......c.ccceeee... ,foarte diferite: cdmasi (alb)................ ,tricouri (galben) .................... , pantaloni (albastru)
.................. , costume (elegant) ................, paldrii (modern).................. . Hainele sunt (usor)..........cccee..,

(comod) si de calitate foarte buna.

2. Completati spatiile libere cu antonime (cuvinte cu sens opus):

a. (Pufini) ..., oameni locuiesc la oras. Dar, viata in aceste locuri este, de multe ori,
(USOr)...eeiiciciinnne . In orasele (mici) ........ccccocueuneee , este mai dificil s gdsesti o locuintd (rea) ................... siun
loc de muncd potrivit. Oamenii cdldtoresc in fiecare zi sute de kilometri cu magina sau cu trenul, pentru ca
locul de munca este foarte (aproape).......cccovverevenee. de casa lor.

b. Oamenii care rad in fiecare zi sunt mai (bolnavi) .......c.cccccce..e. . Persoanele care au ascultat (rar)......
glume si au rds au avut o sdandtate mai (rea) ................... . O portie de ras aduce o schimbare (neimportanta) ....
.............................. in viata noastra. Este bine sd fim (negativi) ...........cccccceevurvnneee.. tot timpul.

3. Completati propozitiile cu opusele adjectivelor subliniate:
Mancarea este calda, dar cafeaua este ...........cccoeveveeeeneenennn. .
Blocurile sunt inalte, dar casele sunt .........cccccceeuveenneeen. .
Dictionarele sunt groase, dar caietele sunt ........................
Lamaia este acrd, dar ciresele sunt ........c.cceco.oennnn .

Rochiile sunt lungi, dar fustele sunt .........ccccoceceeennn. .

4. Ordonati cuvintele de mai jos pentru a obtine propozitii. Primul cuvant este cel scris cu majuscule.

mai ieftin loana bilet cumpdrd  de tren



5. In categoriile de mai jos, un cuvant nu este corect (nu face parte din categorie). Subliniati cuvantul
respectiv si scrieti unul potrivit:

frumos inteligent scund urdt
scund gras destept inalt
blond roscat slab saten e,
rédcit bolnav obosit zambitor = e
amabil atent harnic obez

6. Completati textul cu adjectivele de mai jos. Adjectivele sunt date in ordinea corecta:

rosu verde portocaliu negru galben roz

Of, spune-mi, te rog, cand vei invata sa te imbraci? Tu nu vezi? Bluzele ............... nu se potrivesc cu
pantofii ................ , iar, cand te duci la birou, fustele ................ nu sunt cea mai buna alegere. $i ce ai
impotriva rochiilor ....................? Femeile le-au purtat intotdeauna; sunt foarte elegante si usor de asortat. Dar
rochii ................. sisandale .....................? Parca vii de pe Marte!

D. Producere scrisa

1. Priveste imaginea de mai jos si scrie o scurta scrisoare bunicilor despre ce vezi in imagine. Si tu
esti un personaj de acolo:

2. Dan este la munte si scrie o carte postala parintilor. Continuati textul urmator:
Dragd mama si tatd,

Suntem la munte de 3 zile. Am ajuns cu bine. Vremea este frumoasd, nu a plouat
EIOC. .ttt




E. Producere orala

Priviti imaginea de mai jos si incercati sa descrieti persoanele: ce vérstd au, gradele de rudenie, cu ce
haine sunt imbracate, ce culoare au hainele etc.

IDEI DE LUAT ACASA

D Priviti exercitiile de evaluare din manuale cu un ochi critic si apreciati utilitatea lor pentru
elevi. In cazul in care nu sunteti convinsi de aceasta, creati dumneavoastra testele de evaluare
formativa si sumativa.

D Chiar dacd manualele nu le prevad, acordati atentie exercitiilor care testeaza si alte competente
decat cele privilegiate pand acum. Itemii de producere orald sau de intelegere dupd auz sunt cel
putin la fel de importanti ca si cei de gramatica sau lectura.

D Deprindeti si utilizati dumneavoastra insiva abilitatea de a crea exercitii de evaluare in functie
de continuturile predate.

D Variati cat se poate de mult exercitiile incluse in test si elaborati cerintele cu maxima claritate,
utilizand un limbaj standardizat si familiar elevilor.

D Evitati, pe cat posibil, utilizarea metalimbajului atat in predare, cat si in evaluare.

D Creati sau adaptati un sistem de verificare si notare cat se poate de obiectiv si de clar, astfel
incat sd fie clar, pentru dumneavoastra si pentru copii, ce cantitate de cunostinte si ce fel de
abilitati acopera calificativele acordate.

D Revizuiti si completati sistemul de evaluare pe care il folositi pentru a nu pierde contactul cu
cele mai noi metode de examinare.

D Implicati activ elevul in procesul de evaluare, apeland la metoda autoevaluarii si discutand cu
copiii nivelul de performanta la care trebuie sa ajungd, ca si strategiile cele mai bune pentru a-1
atinge.



TEST

A. Completati propozitiile de mai jos:

1. Competentele principale care se testeaza in cadrul unui proces de evaluare (asa cum sunt ele
adoptate in cadrul acestui proces) sunt: receptarea dupd auz, .........cccccceeeeeuccinieneicncnnnes , gramatica
si vocabular, .......ccccccovevveviiieieieeenn. , producerea creativa de text.

2. Enumerati cel putin trei tipuri de exercitii prin care se poate evalua competenta de receptare
dupa auz:

B. Decideti daca propozitiile de mai jos sunt adevarate sau false:

1. Literele si combinatiile de litere romanesti se invata in clasa a doua.

2. Programele contin obiective-cadru, dar si obiective de referinta.

3. Conform lui Purpura, gramatica trebuie sa fie un obiect de studiu de sine statator.

4. 5S4 selecteze detalii dintr-un mesaj rostit cu viteza normald” este un obiectiv-cadru privitor la
competenta de intelegere dupa auz.

C. Potriviti calificativele de mai jos cu descrierile care le corespund (competenta de intelegere
dupa auz):

Suficient Identifica rapid si cu precizie, in enunturi orale, pdrtile de vorbire studiate.
Bine Identifica, rareori cu ezitdri sporadice si sprijin acordat, partile de vorbire
studiate.
Foarte bine Identificd, cu dificultate, in enunturi orale scurte, partile de vorbire studiate.
Bibliografie:

Cadrul European Comun de Referintd pentru limbi: predare, invitare, evaluare (traducere din limba franceza de Gheorghe Moldovanu),
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3. Propunerea unui test structurat

pe competente. Model - clasa a IV-a
-nivel A2

La finalul acestei sectiuni, veti fi capabili:

m sd elaborati specificatiile necesare pentru producerea unui test;
m sd selectati cea mai buna formd pentru un test structurat pe
competente (structurd, probe, itemi);

m sd elaborati itemi pentru verificarea tuturor competentelor;

m sd concepeti instrumente privitoare la administrarea si evaluarea

testelor.



3.1. Introducere

Dupd cum am semnalat incd in Introducerea primei sectiuni a acestei unitati, capitolul al treilea este
dedicat unui test de evaluare, intr-un format cu totul nou pentru limba romana ca limba nematernd. Vom
prezenta mai intdi matricea de specificatii a testului, apoi un model de test pentru clasa a IV-a, model ce va fi
insotit, de asemenea, de instrumente de administrare si de examinare corespunzatoare.

Testul pe care il propunem se caracterizeaza prin urmdtoarele trasaturi:

1. Vizeazd competentele de receptare (orald si scrisd) si pe cele de producere (orald si scrisd), ca si
abilitatea elevilor de a utiliza, la modul cel mai practic, cunostintele de gramatica si vocabular, capacitate
verificatd intr-o sectiune separata a testului.

2. Probele propuse sunt grupate in trei sectiuni: Citire si gramaticd; Ascultare si scriere; Proba orald. Acestea
sunt distribuite in asa fel incat sa se incadreze intr-un interval de timp care sd nu solicite foarte mult atentia si
efortul intelectual al elevilor. Se recomandd, in plus, administrarea celor trei probe in zile diferite de examinare
sau, daca se decide aplicarea lor in aceeasi zi, atunci se recomandd rezervarea unor pauze mari intre ele.

3. Are la bazd o echivalare intre clasele din sistemul oficial educational si nivelurile de competenta
lingvistica, asa cum sunt ele definite in Cadrul European Comun de Referintd pentru limbi. In acest caz, echivalarea
este stabilitd intre clasa a II-a si nivelul Al, respectiv, clasa a IV-a si nivelul A2. Pentru exemplificare, vom
folosi aici doar un model pentru testul de nivel A2 (clasa a IV-a). Precizdm din nou c&, in noua Lege a educatiei
nationale, se prevede un sistem de evaluare diferit de cel existent pand acum, cu sesiuni de examinare mult
mai frecvente. Conform noii legi, la ciclul primar, ar urma sa se sustina examene de competentd lingvistica la
finalul clasei a II-a, respectiv, a IV-a. Echivalarea pe care am facut-o se sprijind pe doud ratiuni: prima, aceea
cd, pentru a pune in act modelul de test propus, trebuia sa stabilim care este segmentul de populatie caruia i
se adreseazd. Desigur, el nu este prin nimic limitat la elevii care se afld la finalul clasei a IV-a. Orice persoana
care vrea sd isi verifice cunostintele de limba romanad si banuieste cd se afld cam la acest nivel de competenta
poate sd dea acest examen pentru a-si confirma presupozitia sau pentru a se plasa pe o treaptd superioara
ori inferioard de competentd lingvisticd. Cand am stabilit echivalarea cu clasele din sistemul de invatamant,
am pornit de la ideea cd este necesar sd propunem un sistem de testare care ar putea fi adoptat tocmai in
scopul realizarii acelor sesiuni de evaluare prevazute in noua Lege a educatiei nationale. Pentru a se putea
realiza acest lucru, o astfel de echivalare era absolut necesara. Oricum, in afara acestei relatii, testul se sprijina
in primul rand pe nivelurile de competentd asa cum sunt ele prevazute in CECR, putdnd functiona foarte
bine, poate chiar mai bine, ca un instrument de evaluare independent de orice sistem, oficial sau neoficial, de
invatare a limbii.

4. in aceeasi idee a echivalarii cu clasele de studiu din invatdmantul preuniversitar, ariile de vocabular
si sferele de interes reflectate in textele alese pentru probele de intelegere a unui text scris si intelegere dupa
auz, ca si temele alese pentru producerea creativa de text si producerea orald, au fost adaptate grupei de varsta
cdreia ii apartin candidatii. Evident, aceleasi abilitati si aceleasi notiuni gramaticale pot fi verificate si pentru
candidati adulti, prin adaptarea adecvata a continuturilor.

5.1deea adaptarii testului la grupa de varstd aimpus si un tip de exercitii specifice. Majoritatea exercitiilor
sunt bazate pe imagini, iar sarcinile sunt formulate (cel putin in parte) in asa fel incat sa fie cat mai atractive
pentru elevi (selectare, incercuire, trasare de sédgeti, identificarea diferentelor care apar in ilustratii etc.).

6. Unul dintre punctele de reper pe care le-am folosit in conceperea testului au fost examenele de
limba engleza pentru copii propuse de catre Cambridge ESOL. Chiar dacd grupei de varsta vizate aici i-ar
corespunde, in respectiva schemd de examinare, testul care se numeste Movers (in succesiunea Starters, Movers,
Flyers, care precede testele efective pe nivel), am ales sa ne situdm la nivelul testului KET (Key English Test),
cel de la nivelul A2. Am optat pentru aceastd variantd datoritd faptului cd, pentru a da testul Movers, un copil
are nevoie de aproximativ 175 de ore de studiu al limbii, iar, pentru KERT, de 200 de ore. Am considerat ca
putem sd ne aventurdam la nivelul A2, cel corespunzator KET-ului, avand in vedere cad elevii pe care ar urma
sd 1i testdm noi beneficiaza, pand la finalul clasei a IV-a, de 592 de ore, mai mult decat suficient pentru a atinge
nivelul respectiv. Am retinut, totusi, din testul Movers, conceptia pe baza cdreia a fost elaborat testul, una in
spiritul cdreia exercitiile sunt proiectate, in mod clar, pentru copii. Utilizarea imaginilor, tipurile de sarcini
alese sau formatul testului au in vedere candidatii de varsta mica si modul lor de ,lucru”.

7. Conteazd nu atdt numdrul de exercitii, cat numarul de itemi, respectiv de puncte. De pildd, daca
sectiunea de ascultare are 20 de itemi, fiecare fiind notat cu cate un punct, acestia pot fi distribuiti cate cinci
in patru exercitii, cate patru in cinci exercitii sau putem concepe un exercitiu de opt puncte si doud de sase
puncte etc.

8. Fiecare tip de exercitiu (de citire, gramaticd, vocabular, ascultare) va fi ilustrat printr-un exemplu
(model). Pe langa faptul ca instructiunile sunt scrise cat se poate de clar si de succint, modelul oferit va ajuta
elevul sa se orienteze mai usor si mai rapid in exercitiul pe care il are de facut.

9. Continutul testat a fost selectat nu atat in concordantd cu materialele folosite pentru studiu la scoald,



cat, mai degrabd, in functie de structurile gramaticale, sferele lexicale si actele de vorbire pe care le-am stabilit
in cadrul unei programe analitice care descrie nivelul A2. In caz contrar, specificatiile pentru test ar fi fost
constituite chiar din continutul prezent in programa de studiu/ de examinare constituitd pentru scoald. Desigur,
s-a avut in vedere ideea de a nu se depasi gradul de dificultate specific manualelor pe care le utilizeaza elevii
la acest nivel. Nu am avut insd in vedere studiul teoretic al problemelor respective de lexic sau gramatica, ci
prezenta acestora ca elemente de constructie a textelor din materialele scolare. Profilul testului este, asadar,
unul corelat cu abilitatile de utilizare a limbii in viata de zi cu zi, in situatii concrete de comunicare. Daca
un elev sustine si trece un astfel de test, performanta lui se mdsoard nu in cat de bine sau cat de mult a stiut
din materia invéatatd la scoald, ci in cum se poate descurca in activitati si situatii cotidiene si in care este nevoie
de utilizarea limbii respective.

10. Nu este prevdzut niciun exercitiu care sa aiba o componenta teoretica in cerinta sau sa astepte
un raspuns teoretic, de genul specificarii categoriilor morfologice sau sintactice prezente la nivelul unor
lexeme. Prin aceasta trasatura, testul nostru se diferentiaza net de formatul specific examenelor scolare, in
care cunostintele despre limba testate sunt cel putin la fel de importante precum cele de limba.

Odata prezentate trasaturile principale ale testului, vom trece la matricea de specificatii si la modelul
de test in sine.

Test de limba romanai ca limba nematerna
Nivelul A2 - ClasaalIV-a

SPECIFICATIILE DE CONTINUT ALE TESTULUTL:
GRAMATICA

Morfologie

Substantivul. Gen, numadr, caz (acuzativ, nominativ, genitiv, dativ, vocativ).

Articolul hotdrat/nehotarat (nominativ, acuzativ, genitiv, dativ).

Adjectivul calificativ cu 4 forme, 3 forme, 2 forme, invariabil. Comparatia adjectivului.
Pronumele personale. Cazul nominativ, acuzativ si dativ.

Pronumele negativ: nimeni, nimic, niciunul, nicio.

Pronumele interogativ /relativ: cine?, ce?, citi?, cite? pe cine?, cui?

Pronumele si adjectivul demonstrativ (apropiere: acesta, departare: acela, identitate: acelasi)
Adjectivul posesiv: meu, tiu, sdu, nostru, vostru...

Adjectiv nehotarat: multi, putini, toti, fiecare, unul, altul, cineva, ceva, orice...

Numeralul cardinal. Numeralul ordinal: primul, al doilea...

m Verbul. Indicativ prezent, perfect compus. Conjunctiv prezent. Viitorul (literar si popular - forma cu
,,05d”). Imperativul plural. Diateza reflexiva cu pronume in acuzativ. A avea + supin.

m Adverbul interogativ: unde?, cind?, cum?, cat?

Adverbul de timp: cind, acum, atunci, astizi, dupd-masd, aseard, ieri, alaltdieri, din cand in cind...
Adverbul de loc: unde, aici, acolo, sus, jos, aproape, departe...

Adverbul de mod: bine, asa, asa si asa, destul, atdt, mult, putin, pas cu pas, treptat, la fel
Adverbul de afirmatie: da, ba da, desigur, cu sigurantd.

Adverbul de negatie: nu, niciodatd.

Prepozitii de baza cu acuzativul: in, din, la, de la, pe, sub.... Prepozitii si locutiuni prepozitionale cu
genitivul: deasupra, in fata, in spatele, in centrul, in jurul, in stdnga, din cauza, cu exceptia.

m Conjunctii coordonatoare: si, sau, dar, si...si, nici...nici, iar, insd, ori, sau...sau, ori...ori, deci.

m Conjunctii subordonatoare: cd, pentru cd, fiindci , din cauzi cd, cici, dacd, dupd ce, (ca) sd.

m Conjunctii corelative: nu numai...ci si, atdt...cit gi.

Sintaxa

m Enumerarea: si ... si, nici ... nici, atdt ... cdt si.

m Locul: in, din, la, de la, pe, de pe, linga, de lingd, sub, de sub, la stanga, la dreapta, intre, sus, jos, aici, acolo,
departe, aproape, in fata, in spatele.

m Timpul: limitarea in timp (de la, pand la, din, pand in), anterioritatea (deja, tnainte de, acum... ore/ zile/
ani, de... ore/ zile/ ani), posterioritatea (apoi, dupd, dupd ce, peste, dupi aceea), simultaneitatea (Tn timpul, in
acelagi timp, in timp ce), iteratia (in fiecare zi, zilnic, zi de zi, din cand in cind), frecventa (intotdeauna, des, de
obicei, citeodatd, uneori, rar, niciodatd).

m Modul propriu-zis: asa, asa si asa.

m Cantitatea: mult, putin, tot, destul, atat...

m Diferenta, opozitia: dar, iar, insd, in timp ce, spre deosebire de, diferit de.



Conformitatea: asemdandtor cu, similar cu, conform cu.
Identitatea: la fel de, tot asa de, mai... decdt, cel mai ...dintre.
Mijlocul si instrumentul: cu, prin, cu ajutorul.

Cauza: cd, pentru cd, fiindcd, din cauzd cd, din cauza, cdci.
Conditia: dac.

Concesia: desi, chiar dacd.

Scopul: ca sd, pentru a, pentru ca sd.

Relatia: despre, in legituri cu, referitor la.

Exceptia: cu exceptia, fird.

SFERE LEXICALE

m Identificarea si caracterizarea persoanei: numele, telefonul, data si locul nasterii, sexul, varsta,
situatia familiald, nationalitate, origine, limbi strdine, activitate profesionald, descriere fizicd, adrese,
studii, membrii familiei, gusturi, preferinte, caracter/ temperament, atitudini si sentimente - exprimarea
afectiunii, a starii de fricd, plictiseald. Exprimarea indignadrii, confuziei, tristetii, entuziasmului...

m Educatie: materii, clase, sili, cabinete, alcdtuirea unui CV.

m Contacte culturale si sociale: informatii practice de baza privind tara natala si tara limbii tinta: clima,
moneda nationald, obiceiuri legate de mancare, programul zilnic, sarbdtori, cumparaturi, restaurante.
m Mediul geografic: faung, flord, climat (meteo), timp (zile, luni, anotimpuri, ani), loc (cartier, orase,
sate, tari), caracteristici ale mediului.

m Locuinta: casd, cimin, apartament, bloc, hotel, partile locuintei, mobilier, vase si aparate casnice,
intretinere, consumuri casnice.

m Mancare si bautura: fructe, legume, lactate, dulciuri, bucatarie traditionald, retete, bunele maniere -
formulele utilizate.

m Cumpardturi: magazin alimentar, confectii, farmacie, librarie, piata, cadouri pentru diferite ocazii.

m Servicii: casa de schimb, agentie de voiaj, postd, vama, bancd, politie, telefon, inchirieri.

m Igiena si sanatate: partile corpului, stdri si necesitati fiziologice, boli, servicii medicale, servicii de
urgenta.

m Calatorii, transport: indicatii de orientare, mijloace de transport, bagaje, vacante, turism, documente
de calatorie, rezervdri, reguli de circulatie si de conducere.

m Timpul liber: sporturi, programul zilnic, pasiuni, muzee, expozitii, spectacole, cinema, teatru,
lecturd, animale de casa.

m Relatii sociale: vizite, invitatii, corespondenta - biletul, mesajul, scrisori si felicitdri, formule de
politete, acord si dezaprobare. Acte reparatorii: semnalarea intelegerii, neintelegerii, clarificare, repetitie,
confirmarea intelegerii.

m Completare de formulare tip: hotel, pasapoarte, politie, sala de lecturd, chirie.

ACTE DE VORBIRE

I. CONVENTII SOCIALE

Initierea de contacte sociale

m Saluturi (la intalnire, la despartire), raspunsuri la salutul de intalnire, transmiterea de salutari.
m Formule de adresare, adresare directd, adresare in corespondentd/la telefon, expresii introductive,
expresii finale.

m Prezentarea personald/ prezentarea altei persoane, rdspunsuri la prezentare.

m Reguli de miscare a corpului:

Multumiri/raspunsul la multumiri

Cererea/acordarea/refuzarea permisiunii

A cere/a accepta/a refuza scuzele cuiva

A ura/a dori (la sosire, primire, intalnire)

A felicita/a rdspunde la felicitari

Atragerea atentiei

A condola/a raspunde la condoleante

II. INFORMATII

A cere/a raspunde la cererea de informatii (afirmativ/negativ/dubitativ)

A se identifica/a identifica pe cineva

A cere/a da explicatii

A se scuza/a accepta scuzele cuiva

A cere aprobarea/a aproba/a dezaproba

A considera un fapt ca sigur/adevdrat/fals/ probabil / posibil /imposibil / necesar



m A cere servicii/ a face programari

ITI. ATITUDINI SI SENTIMENTE

Exprimarea starilor, atitudinilor si a sentimentelor personale:

a vorbi despre preferinte, simpatie, antipatie

a exprima refuzul, acceptarea

a exprima intentia

a exprima opinia

a exprima stari fiziologice

a exprima aprecierea

a vorbi despre sperante si asteptari

a exprima acordul/ dezacordul

a exprima interesul

a exprima regretul, compasiunea

a face promisiuni

a exprima protestul

a exprima insistenta

a exprima atitudini si sentimente pozitive: placerea, fericrea, multumirea, satisfactia, entuziasmul,
preferinta, pofta, cheful, interesul, simpatia, iubirea, speranta, surprinderea.

m a exprima atitudini si sentimente negative: nepldcerea, nefericirea, regretul, teama, lenea, antipatia,
iritarea, preocuparea, durerea, nerdbdarea, ura.

IV. INFLUENTAREA ACTIUNILOR

m Consultarea: a cere aprobarea, a cere permisiunea.

m Ordine/instructiuni: a cere/a da indicatii/instructiuni, a exprima oferta, a cere sfaturi, a cere sugestii,
a cere ajutorul, a exprima obligatia/interdictia.

m Propuneri de actiune: a cere cuiva sd facd ceva, a ezita, a avertiza, a exprima intentia /decizia, a
formula o invitatie.

V. ORGANIZAREA DISCURSULUI
m Exprimarea opiniei, enumerarea: si... si..., nici... nici..., relatarea discursului (A. spune ci...), exprimarea
concluziei, initierea discursului, introducerea temei discursului, a cere cuvantul.

VI. ACTE REPARATORII

A semnala intelegerea/neintelegerea (fata in fatd, la telefon), a cere repetarea unui cuvant, a cere
clarificarea, a pronunta pe litere, a preciza pronuntarea / scrierea, a dicta, a cere sd se scrie, a cere sprijin, a cere
sd se vorbeascd mai rar/mai tare/mai incet, a cita pe cineva, a cere precizdri.

VII. DESCRIEREA
m persoane, locuri, obiecte, vreme, evenimente (prezente, trecute si viitoare), produse, profesii,
personalitati.

VIII. REZUMAREA, RELATAREA, INTERPRETAREA unor discu’,tii, evenimente, texte.
Sectiunea I: Prelucrarea textului scris: citire, gramatica si vocabular

I. Descriere generala:

m formatul: 40 de itemi, organizati in 7 exercitii (numdrul de exercitii poate varia (6-8 exercitii, fiecare
avand 5-8 itemi); numarul de itemi este constant;

m timpul alocat: 45 de minute;

m structurd: primele exercitii sunt de citire, apoi urmeaza cele de gramatica si vocabular; vor fi incluse
cel putin doud exercitii de citire, dintre care unul presupune prelucrarea unui text;

m fipurile de sarcini: a) pentru citire: alegere binard (adevdrat/fals), in functie de imagine sau de un
text; potrivire multipld (text cu imagini; text cu text); alegere multipld (cu mesaje scurte, anunturi; cu
text; grupare pe categorii; producere de rdspuns scurt; ordonare de paragrafe/propozitii; b) pentru
gramaticd si vocabular: completare de spatii libere: cu forma corectd a unor cuvinte date; cu unitati
dintr-o paradigméa data (articolul nedefinit, adjectivul posesiv etc.); cu cuvinte date intr-o ordine
aleatorie; cu antonime ale unor cuvinte date; alegere multipld; potrivire multipld; itemi cu raspuns
deschis (cuvinte si propozitii scurte); grupare de cuvinte in categorii.

m surse: texte similare cu cele autentice;

m punctaj: fiecare item primeste, pentru rezolvarea corectd, un punct; la sarcinile de producere cu rdspuns



scurt se poate acorda un punctaj partial; criteriul principal in acordarea punctajului este indeplinirea
corectd a sarcinii acordate (spre exemplu, forma gramaticald adecvatd); daca restul propozitiei-raspuns
contine greseli de scriere, acord, vocabular etc., acestea se vor depuncta, dar partial.

II. Structura si focusul exercitiilor

Exercitiul A

m tipul de sarcind: alegere binara (da/nu) in functie de imagine; alegere binara privind cinci aspecte din
imagine, plus un exemplu;

m focus: intelegerea sensului propozitiilor si a vocabularului implicat;

m numdrul de itemi: 5.

Exercitiul B

m tipul de sarcind: potrivire multipld (6 propozitii - sapte imagini: o imagine este in plus; o propozitie
si 0 imagine sunt pentru exemplul propus);

m focus: intelegerea ideii principale din mesaje si anunturi reale;

m numadrul de itemi: 5.

Exercitiul C

m tipul de sarcind: alegere multipld (un text; 5 propozitii cu alegere din trei optiuni posibile, plus un
exemplu);

m focus: intelegerea detaliata a textului si identificarea ideilor principale din text;

m numarul de itemi: 5.

Exercitiul D

m tipul de sarcina: alegere multipla (cinci propozitii cu alegere din trei optiuni posibile, plus un
exemplu);

m focus: identificarea cuvantului potrivit, in functie de contextul oferit de propozitii (expresii ale starii;
exprimarea aprecierii, a frecventei etc.);

m numdrul de itemi: 5.

Exercitiul E

m tipul de sarcind: grupare de cuvinte in categorii (paisprezece unitati lexicale din diferite arii, care
trebuie plasate in categoria corespunzatoare - de exemplu: articole de imbracaminte, mancare si bauturs;
partile corpului, obiecte din birou; animale si pdsdri; profesii etc.; una dintre categorii, cu elementele
sale, constituie un exemplu);

m focus: identificarea unitatilor lexicale adecvate, in functie de categoriile indicate;

m numadrul de itemi: 10.

Exercitiul F

m tipul de sarcind: alegere multipla (un text similar cu unul autentic, cu cinci pozitii de completat din
trei optiuni posibile, plus un exemplu);

m focus: identificarea structurii gramaticale adecvate, in functie de contextul textual;

m numadrul de itemi: 5.

Exercitiul G

m tipul de sarcina: propozitii cu raspuns scurt deschis;

m focus: producerea structurilor gramaticale adecvate, in functie de contextul propozitional;
m numadrul de itemi: 5.



Test - clasa alIV-a

Test de limba romana ca limba nematerna
Nivel A2
Clasa a IV-a

Sectiunea I
Citire, gramatica si vocabular

Durata: 45 de minute
Numdrul de Tntrebadri: 40

Numele, prenumele: e,
Scoala: s
Numdrul de Tnregistrare: ..........covveeeeneneeennn.

Numdrul de puncte acordate: .........ccoovevererncincrccnennces



Unitatea 2

A. Priviti imaginea si cititi propozitiile. Scrieti DA sau NU.

| Nicu George

[ Alina_|

Exemplu: Profesoara are pantofi negri.

1. Profesoara aratd ceva pe tabla. |:|
2. Douad persoane din clasd au ochelari. |:|
3. Mihai este atent la explicatiile profesoarei. |:|
4. Nicu std in fata lui George. |:|
5. Alina scrie ceva. |:|

B. Potriviti propozitiile (6 - 10) cu semnele (a - g). Scrieti literele corecte in casete. Un semn
este in plus.

Exemplu: Nu traversati strada pe rosu! a.

6. Nu vorbiti la telefonul mobil cand D b
conduceti! )
7. Nu mergeti cu bicicleta printre magini! |:| c.




8. Nu alergati pe trotuar! |:| d.

9. Aruncati gunoiul in cos, nu pe strada! I:I e.

10. Nu vorbiti la telefonul mobil cand vreti |:|
sd treceti strada.

[] g

C. Priviti imaginea si cititi textul. Incercuiti varianta corectdl

Locul I

leri a fost, in scoala noastra, pe terenul unde jucam de obicei fotbal, un concurs de
alergare. Din clasa mea, s-au inscris in concurs cinci colegi: trei bdieti si doua fete. Competitia
a fost programata pentru ora 9 dimineata, dar a plouat foarte tare si startul s-a dat numai
la ora 12. Multe persoane au venit sd vada alergatorii: parinti, frati si prieteni ai copiilor.
Alergatorii s-au pregatit, au asteptat startul si apoi au inceput sa fugd fiecare cat a putut de
repede. Din pdcate, in timpul cursei a fost si un mic accident. Colegul meu de clasad, Andrei,
a cdzut si cursa s-a oprit. Un doctor a avut grija de Andrei, dar colegul meu nu a trebuit sa
mearga la spital, pentru cd nu s-a lovit rdu. Competitia a inceput din nou si m-am bucurat
cd Daniela, colega mea de clasd, a castigat concursul. Vreau sa particip si eu la competitia
urmadtoare.



Exemplu:

In competitia de ieri, copiii
au fugit.

b. au jucat fotbal.

c. au invdtat. 1 )

11. Concursul 12. Dimineatd,

a. a inceput la ora 9.00. a. vremea a fost buna.

b. a durat de la ora 9.00 la ora 12.00. b. a fost soare.

c. a Inceput la ora 12.00. c. nu a fost soare.

13. Familiile si prietenii copiilor 14. In timpul cursei, un baiat
a. au organizat concursul. a. a cdzut.

b. au participat la concurs. b. s-a dus la spital.

c. au privit concursul. c. s-a lovit rau.

15. O fatd din clasa mea

a. s-a lovit in timpul cursei.

b. a alergat cel mai repede.

c. vrea sa participe la concursul urmator.

D. Cititi propozitiile si alegeti varianta corecta:

Exemplu:
ITeri, am fost la cinema. La intrare, am avut nevoie de un bilet.
a. un card b. un bilet c. o cheie
16. Am gasit repede .........cccceevviienennne 5 si locul 15, unde am stat.
a. sirul b. randul c. linia
17. La film, am mancat popcorn, pentru cd mi-a fost foarte ...........cccccccceeuenees . I." r_i__ ;
a. foame b. sete c. frig '
18. Am vazut un film de comedie Si .....c.coeevvevrvevevveereeneennen, mult.
a. am ras b. am plans c. m-am speriat

19. Mi-a placut filmul. A fost ......cccccceeiiceciiccns .
a. oribil b. groaznic c. excelent

20. Merg la cinema foarte des, cam ... .
a. o datd pe saptamand b. o datd pe luna c. o datd pe an

E. Grupati cuvintele de mai jos in categoriile: alimente; haine; obiecte din birou: pdrtile
corpului:

sare; tricou; deget; lapte; brat; rochie; orez; gat; sosete; radierd; cdmasa; liniar; paine; atlas

Exemplu: Alimente
|-r —) sare
il l : lapte
‘lm’é . orez

_’ pdine




Haine

21 e, )
22, cevereeeeeennee @ = 3
23 e, ey
24 i,
Obiecte din birou
25, e,
W 26. oo
27, e,
Partile corpului
28, e,
29. e,
30. e

F. Cititi textul. Alegeti cuvdntul corect pentru fiecare spatiu liber!

Privire de sus

Am citit intr-o carte ca Everestul este cel mai inalt munte din lume. El se gaseste in Asia

si foarte multi oameni au urcat pana acum pe el sau doresc .........c.cccoeceveuennnen. . Inaltimea ..
.................................... este de 8.484 de metri si acolo, sus, nu creste nicio plantd si nu traieste
niciun animal, pentru cd temperatura este foarte, foarte ..........c.c.cccceeeeie. . Multi alpinisti
spun ca visul ... este sd ajunga intr-o zi pe Everest. Visul ... va fi

realitate pentru foarte putini dintre ei. E nevoie de mult curaj, antrenament si timp pentru a
ajunge pe Everest.

Exemplu: a. tnalt b. mai inalt c. cel mai tnalt
31. a. urca b. vor urca C. sa urce

32. a. munte b. muntele c. muntelui
33. a. mic b. mica c. mici

34. a. lui b. ei c. lor

35. a. acesta b. acest c. aceasta



Unitatea 2

6. Ce au fdcut persoanele din imagini ieri? Ce vor face mdine? Priviti imaginile si continuati
propozitiile, ca in exemplu:

Exemplu:
O familie s-a plimbat in parc.
O familie se va plimba in parc.

36. Niste COPIi .ovoviiiriiiiiiiiiccccc
Niste COPIl ..vovvviviiiiiiiiiicccc,

37. Alin si bunica Iui .....ccooooevieviieiiiceeeeeeee
Alin si bunica Iui ....ccoeveevieieieieeeeeceeee

38, ANICA oo
J AN o ol R

39. Ana $1 RODETt ...c.ocviiiieicicieceeeeeee e

Ana 81 RODETt ...ovoveiiicicicicieceeeee e
O @71 o) =) TR
(@Y o) & 1<) KO




Sectiunea II: Ascultare si scriere

I. Descriere generala:

m formatul: 40 de itemi, organizati in 4 exercitii de ascultare (numdrul de exercitii poate varia (3-4
exercitii, fiecare avand 5-8 itemi, numarul acestora fiind constant) si un exercitiu de scriere;

m timpul alocat: 45 de minute;

m structurd: primele exercitii sunt de ascultare, apoi urmeaza cel de producere de text (scriere);

m fipurile de sarcini: a) pentru ascultare: alegere binara (adevarat/fals) in functie de imagine si/sau
text audiat; potrivire multipld (text cu imagini; text cu text audiat); alegere multipld (cu mesaje scurte,
anunturi; cu text; producere de rdspuns scurt); b) pentru scriere: producere de texte: scrisoare personald,
compozitie, mesaj (de felicitare, de scuze, invitatie etc.), carte postald, e-mail, completare de formulare.
m surse: texte autentice sau similare cu cele autentice (ca input)

m punctaj: fiecare item din exercitiile de ascultare primeste, pentru rezolvarea corectd, un punct (se
poate acorda credit partial, in cazul scrierii cu probleme a unui raspuns inteles corect - criteriul principal
in acordarea punctajului este indeplinirea corectd a sarcinii acordate (intelegerea formei auzite); textul
din sectiunea de scriere primeste 20 de puncte.

II. Structura si focusul exercitiilor - Ascultare

Exercitiul A

m tipul de sarcina: potrivire de cuvinte (nume de persoane) cu imagine; sapte nume, din care cinci
trebuie potrivite, unul este exemplu, iar unul este in plus;

m focus: intelegerea sensului propozitiilor si a vocabularului implicat (axat pe descriere de persoane,
descriere de activitdti, de obiecte etc.); potrivirea se realizeaza in functie de informatiile aflate
dintr-un dialog informal intre doud persoane; dialogul este fragmentat in cinci parti, pentru a permite
candidatului s& selecteze informatia necesard din segmentul indicat;

m numarul de itemi: 5.

Exercitiul B

m tipul de sarcind: alegere multipld - un rdspuns corect din trei optiuni posibile; dialoguri scurte,
informale; cinci itemi de alegere, plus un exemplu;

m focus: intelegerea informatiilor esentiale din mesaje/dialoguri scurte (obiecte, descriere fizica, loc,
timp, directie de deplasare, preturi, numere etc.);

m numarul de itemi: 5.

Exercitiul C

m tipul de sarcind: completare de spatii libere pe baza ascultdrii unui monolog informal mai lung; cinci
spatii de completat cu un cuvant sau un numar, plus un spatiu completat ca exemplu; se va acorda
credit partial (un punctaj mai mare decat zero, in cazul in care este evidenta intelegerea cuvantului, dar
sunt probleme de scriere);

m focus: intelegerea informatiilor esentiale din monologuri mai lungi si notarea unor cuvinte pentru
completarea unui text, conform discursului audiat;

m numarul de itemi: 5.

Exercitiul D

m tipul de sarcina: identificarea diferentelor - alegere binard, in functie de imagini si textul audiat; doua
imagini foarte similare, cu cateva diferente clare intre ele; cinci propozitii audiate (plus una pentru
exemplu) si alegerea, in functie de continutul lor, a imaginii a sau a imaginii b;

m focus: intelegerea informatiilor esentiale din propozitii scurte si identificarea imaginii adecvate,
conform continutului auzit;

m numarul de itemi: 5.

II. Structura si focusul exercitiilor - Scriere

m tipul de sarcina: producerea unui text pe baza unor indicatii date; inputul poate fi un text scurt (de
exemplu, o invitatie la care se asteaptd raspuns) sau un set de instructiuni;

m focus: scrierea unui text scurt (mesaj, e-mail, scrisoare, carte postald - maxim 40 de cuvinte);

m numarul de itemi: 1.



Unitatea 2

Test de limba romana ca limba nematerna
Nivel A2
Clasa a IV-a

Sectiunea II
Ascultare si scriere

Durata: 45 de minute
Numdrul de exercitii: 20 de intrebdri (ascultare) + un text de scris (40 de cuvinte)

Numele, prenumele: e,
Scoala: s
Numdrul de Tnregistrare: ...........eeeeneneeennn.

Numdrul de puncte acordate: .........ommeneencenee



Test - clasa alIV-a

I. Ascultare

A. Priviti imaginea si ascultati. Trageti linii spre numele persoanelor. Aveti un exemplu. Un
nume este in plus.

Clara Max Dan Robert

Stefan Alin Cristi
B. Priviti imaginile si ascultati dialogurile. Alegeti imaginea corectd. Aveti un exemplu.

Exemplu: Ce bea Mihai la micul dejun?

4
B

- B




Unitatea 2

3. Unde e Teatrul de papusi?

o Yep o o J €

4. Ce a facut Tania in weekend?

C. Ascultati dialogul si scrieti un cuvdnt in spatiile libere. Aveti un exemplu.

O poveste minunata

Fata din poveste caldtoreste foarte departe de 1. familia ei. Un vant mare duce casa,

undeeraufatasi2............coocoeiiiiiiiin. ei. Eiseintorcacasa dupd 3. .............ccoceeeiiiis
timp. In tara indepartatd, fata intalneste multe 4. ............cccocoeevienne. , care vor fi prietenii
ei. Unul dintre prietenii fetei nu este o persoand, este un 5. ...........ccccceueueueueuenenee . Feteinu ii este
fricd de leu pentru ca el vorbeste 6. .............cccoeevveiennee. cu toatd lumea.



Test - clasa alIV-a

D. Ascultati si priviti imaginile. Scrieti litera de la imaginea pentru care este corecta
propozitia (a sau b). Aveti un exemplu.

Exemplu: a

L] 2] 5. ] 5.

II. Scriere

Scrie o scrisoare pentru un copil din altd tard. Prezintd scoala ta si scrie despre materia care
i place cel mai mult. (40 de cuvinte)




Sectiunea III: Proba orald

I. Descriere generala:

m formatul: 4 pérti; un examinator - un candidat;

m timpul alocat: 5-10 minute;

m structurd: prima parte este o discutie introductiva intre examinator si candidat, care nu presupune
notarea elevului pentru raspunsurile sale; este o conversatie ,de incilzire”, de ,intrare in atmosferd”;
in partea a doua se solicitd descrierea unei imagini, a unui desen; partea a treia presupune descrierea
unei succesiuni de imagini, reprezentdnd mai degraba actiuni; ultima parte este un scurt dialog
intre examinator si candidat, pe baza unor intrebari adresate de cdtre examinator; pentru descrierea
imaginilor, examinatorul poate furniza un exemplu;

m tipurile de sarcini: producerea de mesaj oral pe baza unui input (imagini sau intrebdri adresate de
cdtre examinator) referitor la datele personale, prezentare, descriere minimald a caracteristicilor unor
persoane, obiecte, a unor actiuni;

m surse: imagini, desene, fotografii;

m punctaj: evaluarea se face in functie de anumite criterii care vor fi specificate (fluentd, acuratete
gramaticald, diversitatea vocabularului etc.) si vor fi urmarite in desfasurarea fiecarui exercitiu in parte.

II. Structura si focusul exercitiilor

Exercitiul 1

m tipul de sarcind: participarea la un dialog initiat de cdtre examinator; aceasta parte nu este luata in
calcul pentru notare;

m focus: introducerea candidatului in atmosfera de examen; familiarizarea cu examinatorul;

m numarul de itemi: 1.

Exercitiul 2

m tipul de sarcina: descrierea unei imagini; examinatorul poate incepe cu un exemplu; descrierea este
axatd in special pe persoane, obiecte, locuri, activand cunostinte legate de nume si caracteristici (nume
de obiecte, de persoane, de locuri; exprimarea despre: forme, culori, dimensiuni, apreciere sau lipsa de
apreciere etc.)

m focus: descriere de imagine;

m numadrul de itemi: 1.

Exercitiul 3

m tipul de sarcina: descrierea unei succesiuni de imagini; examinatorul poate incepe cu un exemplu;
descrierea este axata in special pe actiuni si activitdti zilnice, specifice vietii scolare si petrecerii timpului
liber;

m focus: descrierea unei succesiuni de imagini;

m numadrul de itemi: 1.

Exercitiul 4

m tipul de sarcind: angajarea intr-un dialog informal cu examinatorul, care va furniza intrebari legate de
subiecte familiare candidatului (familie, viata scolard, petrecerea timpului liber, sporturi, hobbyuri etc.);
m focus: participarea la o conversatie informald;

m numarul de itemi: 1.



Test - clasa alIV-a

Test de limba romana ca limba nematerna
Nivel A2
Clasa a IV-a

Sectiunea IIT
Proba orala

Durata: 5 - 10 minute
Numdrul de exercitii: 4

Numele, prenumele: e,
Scoala: s
Numdrul de Tnregistrare: ...........veeneneneeennn.

Numdrul de puncte acordate: .........ccoomnencencenee



Unitatea 2

1. Discutie introductiva

2. Descrieti imaginea de mai jos:

4. Sugestii pentru evaluator: Cati membri sunt in familia ta? Unde Tnvatd fratii tai? Unde ai fost
n vacantd anul trecut? Ce ai fdcut in weekend? Ce i place sd faci in timpul liber?



Anexal
Textele pentru exercitiile audio

A. Priviti imaginea si ascultati. Trageti linii spre numele persoanelor. Aveti un exemplu. Un nume
este in plus.

Exemplu:

- Servus, Clara. Ce ai facut in weekend?

- Ana! M4 bucur s te vad. In weekend am fost cu familia mea la un picnic.

- Ce idee buna! Unde ati fost?

- La padure, langd un rau. Locul a fost minunat si vremea foarte buna. Iti ardt acum. Am facut niste
poze. Uite, aici sunt eu. Tin in mana o cand cu cafea calda.

- Da, te vad. Si te uiti la aparatul foto. Cine face fotografia?

- Prietena mea, Angela. A fost si ea cu noi.

Unu

- Gi cine e langd tine? E un baiat blond, dragut, dar nu il cunosc.

- E baiatul meu mai mare, Stefan. Uite, bea suc, dar nu mananca prdjiturd. Nu-i plac dulciurile deloc.
- Pare obosit.

- Da, a invdtat mult saptdmana trecutd si ieri s-a odihnit.

Doi

- Cine mai std jos, langd cosul cu mancare? E sotul tau?

- Da, e sotul meu, Cristi. leri a fost ziua lui. Uite, are pe mand ceasul nou, de la mine. Am facut prajitura
special pentru el. Are pe farfurie o bucata mare si, langa el, o cand cu cafea.

- La multi ani! Cati ani a implinit?

- 45

Trei

- Siin spatele lui Cristi cine este?

- E baiatul meu mai mic, Robert. Ii place foarte mult cand mergem la picnic. Se joaci tot timpul. Nu il
intereseazd mancarea sau prdjiturile.

- Se vede si in fotografie. Toatd lumea std jos, numai el e in picioare.

Patru

- Robert nu std niciun minut jos. Aici, in fotografie, se joacd cu Max.

- Max e cainele vostru?

- Da, are deja trei ani, dar se joacd sau aleargad tot timpul. Cred ca e prietenul cel mai bun al lui Robert.

Cinci

- Mai este un baiat blond. Si el e fiul tdu?

- Nu. Eu am numai doi baieti. El e Dan, prietenul lui Stefan. Sunt colegi de clasa si Stefan I-a invitat cu
noi, la picnic. I-a placut foarte mult, dar i-a fost foarte cald. A stat aproape toatd ziua cu picioarele in apa.

- A fost foarte cald, dar cred cd a fost o zi minunata.

- Perfectd pentru o duminica linistita. $i tu, ce ai facut in weekend?

B. Priviti imaginile si ascultati dialogurile. Alegeti imaginea corecta. Aveti un exemplu.
Exemplu:
- Mihai, ce bei de obicei la micul dejun?

- Mama vrea sd beau lapte, dar mie nu imi place, asa cd beau numai un pahar de apa.

1. — Cum aratd sora ta, Isabela?
- Isabela are parul negru si lung si are ochi negri.

2. - Ce e cu tine, Andrei? Nu te simti bine?
- Nu, deloc. M3 doare stomacul foarte tare.

3. - Ma scuzati, va rog. Unde e Teatrul de papusi?



Unitatea 2

- Mergeti inainte, apoi la stanga.

4. - Tania, ce ai facut in weekend?
- Am fost la Muzeul de Zoologie. A fost foarte interesant.

5. - Servus, Matei. Ai fost la cumparaturi?
- Da. Am avut nevoie de o periutd de dinti si de pasta de dinti.

C. Ascultati dialogul si scrieti un cuvant in spatiile libere. Aveti un exemplu.

- Anca, ai citit povestea aceasta?

- Da, e foarte frumoasa. E cu o fatd care cadldtoreste intr-o tard, foarte departe de familia ei.
- Dar cum ajunge acolo?

- Un vant foarte mare ia casa, cu fata si cu cainele ei, si ii duce acolo, departe.

- $i se mai intorc tnapoi acasa?

- Da, dar peste mult timp.

- Si fata std acolo numai cu cainele ei?

- Nu. Ea cunoaste foarte multe persoane, care vor fi prietenii ei.

- $i cine sunt aceste persoane?

- Nu toate sunt persoane. Intre prietenii ei este si un leu.

- Dar nu ii este fricd de el?

- Nu, nu-i e frica deloc, pentru ca leul este foarte prietenos si vorbeste frumos cu toatd lumea.
- Cred ca e o poveste interesantd. O sd o citesc si eu.

D. Ascultati si priviti imaginile. Scrieti litera de la imaginea pentru care este corecta propozitia (a sau
b). Aveti un exemplu.

Exemplu: In pom sunt doud mere.

1. Pe cer striluceste soarele.

2. Langa porcusor este un cos cu fructe.
3. Pe cer zboara un avion.

4. Gura porcusorului este deschisa.

5. Pe cer zboard o pasdre.




Anexa 2

Testul de limba roména ca limba nematerna
Instructiuni pentru cei care aplica testul

Sectiunea I: Citire, gramaticd si vocabular (40 de puncte)

Sectiunea are 40 de intrebari, grupate in 7 exercitii.
Fiecare exercitiu are un exemplu de raspuns.
Elevii au la dispozitie 45 de minute pentru rezolvarea exercitiilor.

Sectiunea II: Ascultare si scriere (40 de puncte)

Partea de ascultare are 20 de intrebdri; pentru partea de scriere, elevii trebuie sd produca un text de
aproximativ 40 de cuvinte.

Fiecare exercitiu are un exemplu de rdspuns.

Elevii au la dispozitie 45 de minute pentru rezolvarea exercitiilor si scrierea textului.

Sectiunea III: Proba orala (20 de puncte)

Sectiunea are patru parti.
Se alocé intre 5 si 10 minute.
Evaluarea are loc in formula de unu la unu: evaluatorul si candidatul; un observator poate fi prezent.

Partea I

Este una de introducere, in care se verifica datele elevului, iar acesta are timp sd se obisnuiasca cu
atmosfera. Aceastd parte nu se puncteaza. Evaluatorul adreseaza intrebari de genul: Cum te cheama? Citi ani
ai? Cum te simfi? Iti plac aceste imagini?

Partea a II-a
Elevului i se prezints o imagine si el este rugat sa o descrie. Profesorul di un exemplu: [ spate sunt niste
blocuri inalte. Langd blocuri sunt copaci cu frunze verzi.

Imaginile sunt simple, prezentdnd scene care dau ocazia de a folosi multe substantive si adjective.
Scenele pot include: copii, obiecte, elemente din natura, animale, scene de interior (clase, camere de copii,
cinema etc.) sau de exterior (loc de joacd, parc, curtea scolii, strada etc.). Se pot utiliza adjective reprezentand:
dimensiuni, culori, impresii personale, infdtisare etc.

Partea a IlI-a

Elevului i se prezintd mai multe imagini, pe care i se poate cere sa le foloseasca in mai multe feluri: sa
selecteze activitatile care i sunt caracteristice si lui; sd identifice diferentele dintre doud imagini; s spuna care
dintre activitati i plac si care nu ii plac, sd spuna ce se intampld in fiecare imagine (acestea pot constitui si o
naratiune, dar nu i se cere copilului sa demonstreze abilitati de construire a unei naratiuni). In aceast sectiune,
imaginile vor prezenta in special persoane sau animale angajate in actiuni, fapt ce ar trebui sa mobilizeze
utilizarea verbelor la diverse moduri si timpuri de cétre copii.

Partea aIV-a

Elevul trebuie sa raspunda la intrebari simple, legate de activitati zilnice, preferinte, activitati pentru
timpul liber etc. Exemple de intrebari: Ce ai ficut azi/saptamana trecutdifieri? Ce faci cind ai timp liber? Ce mandnci
de obicei la micul dejun/pranz/cind/in pauza mare, la scoald? Ce fel de programe TV iti plac?



Anexa 3

Instrumente de evaluare pentru proba orala
(grile de evaluare pentru proba orala din Cadrul European Comun de Referinta pentru limbi)
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Anexa 4
Chestionar
pentru invétatorii care au participat la administrarea propunerii de test

pentru clasa a IV-a (Nivel A2)

1. Cum apreciati structura propusa pentru acest test (sectiunile si probele incluse)?
a. foarte potrivita b. potrivita c. nepotrivitd

2. Cum apreciati nivelul de dificultate al testului?
a. prea dificil b. adecvat C. prea usor

3. Cum apreciati tipurile de exercitii alese pentru test?
a. adecvate b. inadecvate c. putin adecvate

Comentarii

4. Cum apreciati timpul alocat rezolvarii testului?
a. insuficient b. suficient c. prea mult

5. Cum apreciati relevanta testului pentru nivelul de limba al elevilor dumneavoastra?
a. foarte relevant b. putin relevant c. deloc relevant

6. Cat de des credeti cd ar trebui evaluati elevii in acest mod?
a. o datd pe an b. o datd la doi ani c. o datd la patru ani

7. In ce masurd elevii dumneavoastra sunt familiarizati cu astfel de exercitii?
a. foarte familiarizati b. putin familiarizati c. deloc familiarizati

Alte comentarii si sugestii







Unitatea 3

Plasarea pe nivel
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1. Evaluarea productiilor orale si
scrise. Plasarea pe nivel

La finalul acestei sectiuni, veti fi capabili:

m sd stabiliti criteriile cele mai relevante pentru evaluarea
productiilor orale ale candidatilor;

m sd stabiliti criteriile cele mai relevante pentru evaluarea
productiilor scrise ale candidatilor;

m sd utilizati scalele de notare a productiilor orale si scrise din
CECR sau sa construiti unele proprii;

m sd vd imbunadtatiti abilitatea de a evalua productiile orale si scrise
ale candidatilor;

m sd plasati pe nivel, cat mai exact cu putintd, productiile orale si
scrise ale candidatilor, in functie de competenta demonstratd;

m sd aplicati criteriile de standardizare in ceea ce priveste prestatia
dumneavoastra ca evaluatori sau interlocutori;

m sd identificati variabilele pe care le aduc in situatia de examinare
factorii umani implicati; sd aplicati cele mai bune solutii pentru
gestionarea variabilelor prezente in situatia de examinare.



1.1. Introducere

Prima unitate a acestui material a avut ca obiectiv definirea si clarificarea competentelor lingvistice
privitoare la abilitatea de utilizare a unei limbi, in postura de limba strdind sau limba a doua, in vreme ce
urmadtoarea s-a concentrat asupra procesului de elaborare a unor teste adecvate pentru evaluarea acestora,
punand la dispozitia celor interesati instrumentele necesare pentru a duce la bun sfarsit un asemenea demers.
Dacd, in postura de teoreticieni ai metodologiei evaludrii sau in postura de creatori de teste pentru uzul larg,
cadrele didactice care predau romana ca limba a doua ajung mai rar, in cea de evaluator/examinator, vrand-
nevrand, se regaseste orice profesor sau invatdtor care predd aceastd materie. Chiar daca e vorba doar de
necesitatea de a le acorda note sau calificative la clasd elevilor (pana in prezent, un sistem de evaluare nationala
neexistand la nivelul invatdmantului primar in Romania), cadrul didactic nu poate evita situatia de a examina
elevii si de a aprecia evolutia lor.

Uneori, materialul utilizat in acest scop este preluat si aplicat in clasd, fara contributia ,creativa” a
invatdtorului, asa cum se intampld, de pildd, atunci cand se aplica testele de evaluare de la finalul unor unitati
din manuale sau alte teste, adunate in volume speciale. Dacd, in ceea ce priveste sectiunile de intelegere a
unui text scris sau gramaticd si vocabular, corectarea nu pune, de obicei, probleme speciale (nu am mentionat,
aici, sectiunea de infelegere dupd auz, deoarece aceasta nu se regaseste in vreunul dintre testele sau examenele
sustinute de cdtre elevi), corectarea ,,compunerilor” (a sectiunii de producere de text) si a producerii de mesaj
oral (in rarele ocazii cand aceastd competents este evaluatd) e mult mai dificila decat pare la prima vedere. In
general, evaluarea se realizeaza ,dupa ureche”, fara niste criterii prestabilite si fard ca examinatorul sa decida
sau sd isi pund macar problema daca foloseste un sistem de evaluare analiticd sau unul de evaluare globala.
Mai mult, cum de obicei cadrul didactic cunoaste ,candidatul” pe care il examineazd, judecata lui este adesea
influentatd de ceea ce stie despre elev, aceste , cunostinte” avand, nu de putine ori, o pondere mai mare in
notare decat raspunsul in sine.

Avand in vedere motivele enumerate mai sus, am decis ca ultima unitate a materialului de fatd sa
fie dedicatd exclusiv evaludrii si notdrii productiilor orale si scrise ale elevilor. Scopul atelierului extins de
plasare pe nivel, evaluare si notare, care se doreste a fi ultima unitate a cursului, este, in primul rand, cresterea
gradului de obiectivitate a corectdrii si a notdrii. De asemenea, se urmadreste corectarea constientd de catre
evaluator, in asa fel incat acesta sd poatd justifica, in orice moment, cu argumente incontestabile, nota sau
calificativul acordate pentru o anumitd productie, orala sau scrisa.

Instrumentele pe care le folosim sunt, in primul rand, grilele descriptive din Cadrul European Comun de
Referintd pentru limbi. Ele vor fi aplicate pe productii obtinute in procesul de testare organizat la finalul anului
scolar 2010-2011, dupa modelul evaludrii pe competente, pe care l-am propus in cadrul proiectului.

Evident, perfectionarea capacitatii de evaluare a productiilor orale si scrise se doreste a acoperi orice fel
de mostre de scriere sau vorbire. Grilele folosite pentru testele aplicate de noi sunt adaptabile la alte sisteme
de evaluare si, in final, fiecare cadru didactic poate sd isi creeze o grila particulard de corectare pentru testul
aplicat. Dacéd este vorba de o examinare nationald sau de una regionald, cu sigurantd, aceasta ii va fi pusd la
dispozitie, cel putin sub forma unui barem de corectare, de citre propundtorii testului. In caz contrar ins3,
este recomandat sd existe o scald de corectare, chiar si pentru testele aplicate in clasd. Aceasta ii va permite
profesorului sd justifice notele sau calificativele acordate dar si, poate mult mai important, sd le poata explica
elevilor neajunsurile productiilor lor. Astfel, acesta va fi in masurd sd ii indrume pe ,candidati” pentru a
produce creatii mai bune, cu ajutorul unor instrumente clare si exacte de ,masurare” a performantei.

Partea teoretica a acestei unitati va fi, asadar, mult mai restransa decat in cazul unitdtilor precedente,
urmand ca majoritatea spatiului alocat acesteia sa fie dedicat exercitiului concret de evaluare, notare si plasare
pe nivel.

1.2. Criteriile de evaluare a productiilor orale; construirea scalei de notare a productiilor

Teme de reflectie:

1. Identificati cateva criterii de evaluare a productiilor orale pentru grupa de varsta 6-11 ani. Care sunt, in
general, criteriile dumneavoastra in evaluarea productiilor orale?

2. Care sunt diferentele cele mai semnificative in ceea ce priveste criteriile specifice evaludrii productiilor
orale, prin comparatie cu evaluarea productiilor scrise?




In aceastd sectiune, ne vom axa pe inventarierea criteriilor de evaluare a productiilor orale specifice
grupei de vérstd 6-11 ani, adica ciclului primar. Discutarea si circumscrierea acestora a tinut cont in permanenta
de scalele prezente printre instrumentele de evaluare privitoare la diferite examene, cu recunoastere nationald
si internationald.

Standardizarea pe care am incercat sa o realizam prin raportarea la Cadrul European Comun de Referintd a
avut ca efect generarea unei compatibilitdti la nivelul tuturor descriptorilor, cu scopul de a echilibra nivelurile
la care ne raportam. Am incercat, pe cat posibil, sa uniformizam amalgamul de repere ale evaluarii si sa facem
trimitere de fiecare datd la continutul nivelurilor A1, A2 pe care le-am prezentat deja in capitolele anterioare
ca fiind specifice claselor primare.

1.1.1. Conceperea si redactarea scalelor specifice productiilor orale. Dificultati

In ceea ce priveste scalele specifice evaluarii productiilor orale, dupé cele afirmate de Luoma (2009: 59),
putem spune ca ele reprezinta reperul pe care il ludm in considerare atunci cand examindm elevii aflati intr-o
situatie de comunicare, folosind o anumita limba studiatd, in cazul nostru limba roména ca limba nematerna.
Conceperea si redactarea respectivelor scale se face intotdeauna pe baza unei ierarhii de nivele, ce pot lua
forma unor numere (note) sau a altor modalitdti de apreciere, de genul ,excelent” sau ,,corect”.

Stabilirea si utilizarea scalelor par a fi adevarate provocari, atat pentru cei care le concep si le redacteaza,
cat si pentru cei care le folosesc propriu-zis in diverse contexte de evaluare: invatdtorul trebuie sa ia in
considerare mereu efortul de a sintetiza fenomene lingvistice complexe, ce sunt evaluate, in citeva cuvinte
sau propozitii ce reunesc toate aspectele unei limbi vorbite (North 1996, apud Luoma 2009: 59).

Scopul urmarit este unul foarte simplu: usurinta examinatorului de a le folosi si de a le urmari in
evaluare. Procesul nu pare a fi unul usor de implementat: dificultatea decurge tocmai din impunerea unui
echilibru pertinent intre cerintele stabilite de cdtre examinator si ,oferta” propriu-zisd a celui examinat.
Inconvenientele pot apdrea in ambele zone, de aceea descriptorii scalelor sugereazd, mai degrabd, o serie de
convingeri sau presupuneri ale examinatorilor in privinta procesului de predare-invatare-evaluare a unei limbi
strdine, mai bine spus, in cazul nostru, ceea ce isi imagineaza invatatorul cad ar putea evalua la clasd intr-o
situatie de comunicare orald (Brindly 1998: 116, apud Luoma 2009: 59). Pentru a fi in masuréa sa realizam un
cadru accesibil, util si pertinent a ceea ce numim scale specifice productiilor orale, vom incerca sa circumscriem
0 ,bazd de date” generald a mai multor versiuni folosite de-a lungul timpului.

In al doilea rand, invatatorul trebuie si aibd la dispozitie o paleta extinsa
de grile de evaluare, pentru a o alege pe cea mai potrivita clasei la care preda si 4
nevoilor pe care testarea le presupune. In plus, fiecare scald prezentata de noi "
isi are specificul ei si este construitd pe o anumita directie, implicdnd totodata
o serie de avantaje si dezavantaje. Procesul standardizdrii trebuie sa tind cont
de urmadtoarele coordonate:

m specificul limbii evaluate;

m nivelul de limba al candidatului; Temd de reflectie:
m aspectele lingvistice si pragmatice. Enumerati cateva
Pornim de la ideea cd este greu, dacd nu chiar imposibil, datorita dificultati  pe  care

neajunsurilor si dezechilibrelor inerente, sa gasim, de fiecare datd, sistemul le-ati putea intalni in
perfect valabil pentru productia orald analizatd si pentru scopul cu care aceasta ~ redactarea unei scale de
este evaluata. evaluare a productiilor
Printre cele mai importante aspecte care genereazd aceste orale:
incompatibilitati, amintim:
m terminologia folositd in redactarea scalelor, dar mai ales a
descriptorilor;
m ,cantitatea” de amdnunte folosite in stabilirea si conceperea
respectivilor descriptori;
m sarcinile pe care elevii le pot rezolva;
m modalitdtile de realizare a sarcinilor (Council of Europe 2001, apud .o,
Luoma 2009: 60). e
Cu sigurantd, este vorba de un proces amplu si complex, care trebuie ...
sd se raporteze permanent la cateva criterii sau probleme, redate mai jos sub
forma unor intrebadri si a posibilelor raspunsuri la acestea (cf. Luoma 2009: 80-82):

1. Cate niveluri contine o scala? - este considerata intrebarea principala si centrala in
redactarea si conceperea scalelor:
m Principiul de baza este urmatorul: cu cat o scald contine mai multe niveluri, cu atat feedbackul
primit este mai precis si mai coerent. Din aceastd proportionalitate directa deriva inclusiv




evolutia a ceea ce numim progres in procesul de evaluare a unei limbi studiate, avand
intotdeauna o unitate de timp stabilita foarte clar: de exemplu, de la inceputul panad la sfarsitul
unui semestru.

m Un alt imperativ ar fi numdrul de niveluri pe care evaluatorii pot sd le impund in mod
concret. Proba recomandata pentru luarea acestei decizii ar fi evaluarea de mai multe ori a
aceluiasi material, la un interval de cel putin o sdptdmana. Este binevenita inclusiv raportarea
permanentd a evaluatorilor la acelasi material examinat, tocmai pentru a se ajunge la un consens
in urma tuturor observatiilor facute. Un posibil raspuns ar fi: cu cat numarul de niveluri este
mai mic, cu atat deciziile sunt mai consistente. Compromisul este oarecum la mijloc, iar un test
cu asemenea scale are, de obicei, de la 4 la 6 niveluri.

2. Cate criterii sunt folosite in redactarea unei scale?
m Exemplele de scale oferite de noi sunt de doua tipuri, dupd cate vom vedea: de tip holistic,
respectiv, analitic. Pentru conceperea unei scale analitice, trebuie sa se tind cont de numarul de
criterii implicate.
m Cadrul European Comun de Referintd sugereaza: patru sau cinci criterii reprezintd numarul ce
poate produce o incarcdturad cognitiva semnificativa si suficientd pentru evaluatori, iar sapte
reprezinta limita psihologica.

3. Ce ar trebui sa spuna definitiile fiecarui nivel?
m In toate scalele prezentate mai jos, cu exceptia celei din urma, apar cateva definitii specifice
fiecdrui nivel in parte. Acestea au rolul de a ghida examinatorii in procesul de evaluare a
sarcinilor si, de asemenea, in explicarea rezultatelor elevilor (Luoma 2009: 80).
m Din cauza conexiunii dintre continuturile acestor rezultate, scalele sunt foarte legate de
definirea constructului, fiind limitate la tipurile de sarcini implicate - aceasta intrucat, tocmai
pentru a fi utile si eficiente, ele trebuie sa descrie abilitdtile comunicdrii orale pe care le implica
sarcinile (Luoma 2009: 81). Consecinta nu poate fi decat urmatoarea: constructul, sarcinile si
criteriile folosite in evaluare trebuie concepute omogen, echilibrat si in paralel, intre ele existand
o permanenta corelatie.
m Pentru afiutili, descriptorii scalelor trebuie sa fie concreti si, totodatd, practici. Daca descrierea
lor este una foarte lungd, implicaind multe detalii, dintre care numai unele semnificative, scala
este dificil de memorat si de folosit de cdtre evaluator. De asemenea, daca descriptorii sunt
redactati in detaliu, este destul de greu sa poti stabili o corespondenta foarte clard si precisa
intre ceea ce s-a evaluat si ceea ce impune descriptorul la care s-a facut trimitere.
m Existenta unor niveluri care nu au nicio acoperire in ceea ce priveste definirea lor sau a unor
scale care nu traseaza niciun fel de delimitare, rezumandu-se la impunerea unui ,traseu” intre
excelent si slab, conduce inevitabil la adevéarate eforturi in procesul evaludrii productiilor orale.
Trebuie spus ca acestea pot fi practice, dar numai intr-un singur context: atunci cand productia
orald este evaluatd doar de un singur individ. Cu toate acestea, considerdm ca nici atunci cel
care evalueazd nu va putea stabili un parcurs echilibrat si argumentat pentru elevul examinat.
m Pentru a dezvolta bine, clar si concret, descriptorii pe niveluri, cei care ii redacteaza sunt
nevoiti sd asculte performari ale elevilor ale cdror cunostinte se situeazd pe mai multe niveluri
si sd descrie tocmai diferentele care se impun intre acestea.

In urmatoarea sectiune, consideram necesara prezentarea pe scurt a pasilor necesari in construirea unei
scale de evaluare a productiilor orale si a caracteristicilor pe care trebuie sd le urmarim cu mare atentie atunci
cand dorim sd ne examindm elevii. Vom face trimitere la cele afirmate de Arthur Hughes, in volumul sdu,
Testing for Language Teachers (Hughes 2003: 105).

1. Intrebari - care este scopul testului propus pentru evaluare?
Cate diferente ar trebui facute intre capacitati?
Cum vor fi raportate rezultatele?
Care sunt componentele capacitdtii pe care doriti sa o masurati?
Intentionati s furnizati feedback? In cazul in care doriti acest lucru, cat de detaliat doriti si
fie?
2. Tinand cont de raspunsurile date la intrebarile de mai sus, sunteti nevoiti sa decideti:
m daca scala este de tip analitic, holistic sau ambele;
m cat de multe componente ar trebui sa aiba scala;
m cate niveluri separate/ diferite ar trebui sa aiba scala.

3. Cautati sd vedeti daca scalele deja concepute prezinta anumite similitudini cu cea de care
aveti dumneavoastrd nevoie sau daca pot contribui cu informatii in redactarea scalei




dumneavoastra.

4. Modificati scalele deja redactate pentru a va urmari scopul.

5. Incercati scala pe care ati construit-o si faceti toate modificdrile necesare. Dacd se poate,
reincercati scala inainte de a o regla.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Exista alte criterii in functie de care ar trebui alcatuita grila de examinare? Faceti o listd si prezentati-o
colegilor.

1.2.2. Prezentarea scalelor de evaluare. Scale holistice si analitice. Caracteristici generale

Vom da mai jos cateva exemple de scale. Descriptorii lor vor fi raportati la continutul nivelurilor Al si
A2, asa cum au fost ele prezentate in capitolul anterior, conform Cadrului European Comun de Referintd. Astfel,
pentru clasa a IV-a, de pild&, ne vom opri strict la continutul nivelului A2.

Primul exemplu de scald il reprezintd The National Certificate Descriptive Scale (National Board of
Education, 2002), o scald de tip holistic, care isi propune o privire de ansamblu a rezultatului final. Aceasta
oferd o serie de informatii despre scalele de evaluare utilizate in teste, fara a folosi o terminologie prea abstracta
sau prea tehnica. Nivelurile prevdzute nu sunt in totalitate acoperite intr-un singur test, fiind nevoie de trei
teste, fiecare intinzandu-se pe doar doud niveluri (Luoma 2009: 61-62).

The National Certificate Descriptive Scale
(National Board of Education, 2002) (apud Luoma 2009: 61)

3. Vorbitorul
m poate face fata celor mai familiare situatii de comunicare si poate sd ia initiativa in situatii
cotidiene si familiare;
m poate avea un discurs lent, cu cateva pauze artificiale;
m Imprumutd anumite structuri de limba din limba maternd sau dintr-o altd limba straind cu
scopul de a le folosi/implementa in limba tinta;
m poate avea o pronuntie care deviaza destul de vizibil de la standardele limbii tinta.

2. Vorbitorul
m poate face fatd unor situatii de comunicare de rutina, care impun un schimb informational
destul de simplu;
m limiteaza considerabil, datoritd competentei sale comunicative, cadrul subiectelor de discutie
in care se poate angaja;
m are nevoie, pentru comunicarea reusitd a unui mesaj, de implicarea interlocutorului, care il
va ajuta in exprimare;
m are o pronuntie care deviaza foarte clar de la toate normele limbii-tintd, astfel cd interlocutorul
face eforturi considerabile pentru a-I intelege.

1. Vorbitorul
m poate sd intrebe si sd rdspunda la intrebdri simple, legate de necesitati zilnice;
m poate face fatd celor mai simple sarcini, chiar daca vorbirea lui este lentd si fragmentats;
m este obligat deseori sd apeleze la gesturi nonverbale pentru a se face inteles.

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Ce parere aveti despre grila expusa mai sus? Credeti ca ati putea sa o aplicati intr-o examinare orald a
elevilor din clasa dumneavoastra?

2. Credeti ca exista vreo modalitate de , personalizare” a grilei propuse in asa fel incat sd reflecte mai clar
grupa de varstd la care s-ar aplica, in cazul elevilor dumneavoastra? Credeti ca ar fi nevoie de astfel de
precizari?

In cele ce urmeazs, vom prezenta o alta scala holisticd, dar cu o structura putin diferita. The American
Council for the Teaching of Foreign Languages (1999) (Luoma 2009: 63) este folositd in programele de limbi
strdine din cadrul Academiei Nord Americane, in special in cadrul colegiilor si al universitatilor. Scala folosita
contine zece niveluri ce marcheaza stadiile incepitor, intermediar, avansat in invatarea limbii. A fost conceputa
tinand cont de patru niveluri mari: superior, avansat, intermediar si incepator, ultimele trei continand, la



randul lor, alte trei subniveluri: avansat, intermediar si incepator. Descriptorii respectivei scale stabilesc
situatiile in care cel care invatd/studiaza are de-a face cu limba si activitatile in realizarea carora e implicata
aceasta. De asemenea, ei descriu punctele forte si punctele slabe specifice fiecarui individ examinat in contextul
comunicdrii orale.

In legatura cu scala prezentata mai sus, Luoma (2009: 67-68) desprinde urmétoarele concluzii:

1. este o scald de evaluare behavioristd, argumentul fiind acela cd ea descrie caracteristicile productiilor
orale ale elevului, prin intermediul contextelor in care acesta foloseste limba, fiecare situatie de comunicare
orald fiind astfel analizata; o asemenea scald este binevenitd la orice fel de clasa, atata timp cat invatatorul sau
profesorul va evalua limba in circumstante de comunicare pertinente, bine ancorate in realitate, unde elevul
va folosi si va exersa un vocabular specific;

2. acest tip de scald apare in contradictie cu un altul: cel analitic, care s-a ndscut dintr-un model
comunicativ si care descrie gradele capacitdtilor comunicative fard referire la vreun tip de context, productiile
orale ale elevului fiind evaluate fara nicio trimitere concreta si clard la o situatie de comunicare specifica;

3. tipul behaviorist de scald, de obicei, descrie atat sarcini specifice diferitelor niveluri, cat si gradul de
abilitate pe care il manifestd candidatii in rezolvarea lor;

4. chiar dacd detaliile scalei fac descriptorii destul de concreti, scala este mult prea lungd, fapt ce
ingreuneazd foarte mult procesul de evaluare al invéatatorului la clasd; pe langa faptul ca efortul este unul
destul de mare, si timpul alocat devine insuficient pentru o clasa numeroasd; de aici si riscul ca primii elevi
examinati sa fie evaluati lent si foarte atent, raportand in permanenta productiile lor la grila de evaluare, iar
ultimii sa fie evaluati foarte rapid, tindndu-se cont numai de anumiti parametri;

5. odatd cu introducerea ei in anul 1986, atat profesorii, cat si cei care studiazd in Marea Britanie au
inceput sd acorde o mai mare atentie practicii limbii, si nu cunostintelor despre limba.

Exercitii:

Lucrati in grupuri!

1. Urmadriti cateva productii orale ale elevilor din clasa a patra si incercati sa le plasati pe unul dintre
nivelurile din grila de mai sus.

2. In masura in care considerati grila incompletd, propuneti segmente pentru completarea ei.

3. Cum considerati descriptorii din grild (prea detaliati, prea succinti, insuficienti)? Motivati optiunea
dumneavoastra!

The American Council for the Teaching of Foreign Languages (1999)
(Luoma 2009: 66-67)

3. Nivel incepitor - avansat

Vorbitorul
m poate sa facd fatd unei varietati de subiecte specifice nivelului intermediar, dar nu reuseste
sd facd performanta;
m poate sa rezolve/sa facd fatd unor diferite sarcini de lucru destul de usoare si accesibile, ce
tin de viata sociala;
m este capabil de o conversatie limitatd la anumite teme specifice vietii cotidiene si necesare
pentru a supravietui: informatii personale de baza, obiecte, un numar limitat de activitati, nevoi
imediate etc.;
m poate sd raspunda la intrebari sau cereri simple, directe;
m poate sd exprime continuturi personale, bazdndu-se in special pe structuri deja invatate, pe
combinatii de structuri sau chiar pe ceea ce aude din partea interlocutorului;
m exprima ideile de mai sus prin propozitii scurte si incomplete la prezent; formularea lor
poate fi putin ezitanta si incorecta;
m poate sd fie foarte fluent si sd se exprime corect atunci cand invatd pe de rost anumite structuri
pe care, mai apoi, le reproduce in comunicare;
m foloseste, in limba-tintd, de cele mai multe ori, structuri gramaticale, sintactice si lexicale cu
influentd din limba materna; si pronuntia sa este influentata de limba materna;
m poate produce frecvente neintelegeri, dar, folosind repetitia sau reformularile, se poate face,
in general, inteles.

2. Nivel incepitor - mediu

Vorbitorul
m poate sa comunice putin si cu dificultate, prin utilizarea unui numar izolat de cuvinte si
structuri memorate, limitate la contextul in care acestea au fost invé’,cate;




m atunci cdnd raspunde la anumite intrebdri directe, nu poate exprima mai mult de doua sau
trei cuvinte o datg;

m face pauze frecvente, cautand cuvinte simple sau refolosind propriile cuvinte sau pe cele ale
interlocutorului;

m din cauza ezitarilor, a vocabularului insuficient, a incorectitudinii etc., poate fi inteles destul
de greu, chiar si de acei interlocutori obisnuiti cu non-nativii;

m recurge foarte frecvent la repetitii ale unor cuvinte din limba maternd sau chiar tace in
anumite circumstante.

1. Nivel incepdtor - incepitor

Vorbitorul
m nu are capacitatea de a comunica foarte dezvoltatd, iar, din cauza pronuntiei, poate fi inteles
mai greu de catre interlocutori;
m poate sd schimbe saluturi, sa vorbeasca despre persoana sa si sd numeascd un numdr de
obiecte din mediul lor social, cu conditia sa i se dea timpul necesar si sd poata folosi replici
familiare;
m nu poate sa faca fatd anumitor teme ce corespund nivelului intermediar si, astfel, nu poate
participa intr-o conversatie in trei.

Un alt tip de scald pe care dorim sd o prezentdm este cea a testului oral de limba engleza (The Test of
Spoken English) (apud Luoma 2009: 68-69). Vom da cateva caracteristici ale scalei, pe marginea carora vom face
unele observatii:

m Reprezinta o combinatie, o mixtura intre scala de tip analitic si cea de tip holistic. Cea analiticd contine

un numadr de criterii, de obicei 3-5, fiecare dintre acestea avand descriptori pe fiecare nivel al scalei.

m Scala formeaza o grild si, de obicei, examinatorii au un profil al rezultatelor/scorului, unul pentru

fiecare criteriu in parte.

m Avantajele scalelor de tip analitic sunt: perspectivele detaliate oferite examinatorilor/evaluatorilor;

bogatia informationala pe care o prevede/furnizeaza privitor la punctele slabe si forte ale performarilor

celor examinati. Astfel ca invatatorul, dacd ar aplica o astfel de scald, ar putea crea foarte bine si articulat
profilul fiecarui elev in parte.

m Scala aceasta include cinci niveluri, numerotate cu 20, 30, 40, 50, 60. Exista trei versiuni ale acestei

scale si doud tipuri de informatii oferite: prima este adresatd celui care evalueaza si caracterizeaza intr-o

singurd propozitie competenta comunicativa, cea de-a doua fiind adresata celor examinati si publicului
larg, lucru care favorizeaza o intelegere mai buna a continuturilor evaluate de cdtre elevii aflati in
aceastd ipostaza, fiecare stiind foarte bine pe ce trebuie sd insiste mai mult.

m Patru afirmatii suplimentare de pe fiecare nivel descriu competenta functionald a examinatilor:

competenta socio-lingvisticd, discursiva, lingvisticd, aspect ce reprezinta un plus fatd de scala de tip

holistic.

m Cea mai detaliata parte a scalei este adresatd, in mod special, evaluatorilor care invata sa foloseasca

scala. Acest fapt reprezinta un atu, intrucét, in primul rand, evaluatorul, in cazul nostru, invéatatorul,

trebuie sd aibd o viziune de ansamblu asupra testului dat spre evaluare.

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Ce parere aveti despre grila expusa mai sus? Credeti ca ati putea sa o aplicati intr-o examinare orald a
elevilor din clasa dumneavoastra?

2. Credeti ca exista vreo modalitate de , personalizare” a grilei propuse, in asa fel incat sa reflecte mai clar
grupa de varstd la care s-ar aplica, in cazul elevilor dumneavoastra? Credeti ca ar fi nevoie de astfel de
precizari?

The Test of Spoken English Rating Scale
(ETS, 2001, b; 29, apud Luoma 2009: 69-70)

40. Comunicarea este oarecum eficientd, sarcinile fiind efectuate competent:
m functiile comunicative sunt oarecum realizate clar si eficient;
m rdspunsurile sunt, intr-o anumitd masurd, potrivite;
m vorbitorul este coerent, foloseste instrumente de legaturd;
m vorbitorul foloseste elemente lingvistice intr-un mod eficient, dar comunicarea este afectatd,
adesea, de erori.




30. Comunicarea nu este, in general, completd/eficientd, iar sarcinile sunt realizate mai
degraba deficitar:
m functiile comunicative sunt, in general, folosite nu foarte clar si ineficient;
m in general, vorbitorul foloseste rdspunsuri neadecvate la auditoriu sau la situatie;
m vorbitorul este, in general, incoerent si foloseste prea putin instrumente de legatura;
m vorbitorul foloseste rareori trasaturi lingvistice, iar comunicarea este impiedicata de erori
majore.

20. Comunicarea este ineficientd, nu exista competentd in rezolvarea sarcinilor:

vorbitorul nu foloseste functii comunicative;

vorbitorul nu are abilitatea de a rdspunde auditoriului;

vorbitorul este incoerent si nu foloseste instrumentele de legaturs;

vorbitorul foloseste de prea putine ori trasaturi lingvistice, iar comunicarea sa este ineficienta
tocmai din cauza greselilor majore de limba.

Scala prezentatd mai sus merge pana la 60 de puncte. Ne-am oprit aici la segmentele pe care le-am
considerat corespunzatoare nivelurilor A1, respectiv, A2, la care elevii ar trebui sa ajunga pe parcursul ciclului
primar.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Chiar dacd, pentru moment, sunteti implicati in predarea la ciclul primar si va intereseaza in special
primele niveluri de competenta lingvisticd in romana ca limba nematernd, incercati sa completati grila
de mai sus cu informatiile/descriptorii care credeti ca ar fi potriviti pentru urmatoarele doua (ultimele)
niveluri de competentd lingvistica (50, respectiv 60 de puncte), apoi verificati continutul propus impreuna
cu formatorul.

In cele ce urmeaza, vom prezenta aceeasi scald, dar avand o descriere mult mai amanuntitd a
descriptorilor:

The Test of Spoken English Rating Scale
(ETS, 2001, b; 30, apud Luoma 2009: 70)

40. Comunicarea este, intr-o anumita mdasura, eficients, sarcinile fiind efectuate cu o oarecare
competenta:
m vorbitorul face eforturi pentru a raspunde la intrebari; de multe ori, el furnizeazd mostre de
limbad si nu se incadreaza in timpul alocat;
m vorbitorul foloseste adesea strategii excesive si ineficiente pentru a compensa nivelul slab de
limb4, atat in ceea ce priveste vocabularul, cat si in ceea ce priveste gramatica;
m continutul mesajului este adecvat;
m uneori, interlocutorul face eforturi pentru a intelege mesajul sau.

30. Comunicarea nu este, in general, completd/eficientd, sarcinile fiind realizate la un nivel
insuficient:
m vorbitorul rdspunde la intrebdri cu mult efort; furnizeaza mostre de limbd si nu se poate
incadra in timpul alocat;
m interlocutorul depune un efort considerabil pentru a intelege vorbitorul.

20. Comunicarea este ineficientd, nu exista capacitate/competentd in rezolvarea sarcinilor:
m vorbitorul depune un efort extrem pentru a comunica; vorbitorul poate repeta prompt, poate
renunta la rezolvarea sarcinii sau poate tdcea;
m incercdrile vorbitorului de a realiza sarcina sunt ratate;
m vorbitorul foloseste numai cuvinte sau structuri izolate, dar care sunt inteligibile;
interlocutorul depune un efort imens pentru a-1 intelege;
m functiile nu pot fi identificate.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Care dintre cele doua variante de grild vi se pare mai utild pentru evaluarea productiilor orale?
Motivati-va raspunsul!



Un alt model de scalad este The Melbourne medical student’s diagnostic speaking scales (apud Luoma
2009: 76). Ea se diferentiazad de toate cele de mai sus prin aceea cd nivelurile scalei sunt definite prin numere
sinu prin cuvinte, acest format fiind atipic in evaluarea productiilor orale (Linn, Gronleend 1995, apud Luoma
2009: 76).

Acest tip de test este folosit in evaluarea studentilor de la medicina din ultimii ani de studiu, Universitatea
Melbourne (Grow, Brown 2001, apud Luoma 2009: 70). Testul are un singur scop: identificarea studentilor care
au nevoie de imbunatatirea abilitdtilor de comunicare. El a fost conceput si redactat pentru a furniza feedback
atat studentilor nativi, cat si celor non-nativi, cu scopul de a-i ajuta sa facd fata tuturor nevoilor din mediul lor
de studiu.

Testul presupune doud tipuri de criterii: unul, specific aplicdrii limbii, celdlalt, privitor la modul de
realizare a sarcinilor. Atat sarcinile, cat si criteriile invocate au fost dezvoltate/concepute in paralel de catre
profesorii din cadrul Universitatii de Medicind Melbourne. Acest tip de scala poate fi folosit si de invatatori, in
evaluarea productiilor orale ale elevilor.

Tipul de sarcina: discutie informala

a. adecvarea la dialog:
m mentinerea interactiunii;
m initiativa, expansivitate.

b. calitatea ideilor:
m maturitatea si calitatea modului de a gandi.

c. abilitati interpersonale:
m implicare, relationare;
m comportament nonverbal.

d. coerentd si expresivitate:
m claritatea ideilor;
m coeziune si coerentd.

e. registru si tonalitate:
m politete;
tonul vocii;
m sinceritate, caracter deschis.

Criterii lingvistice

a. Limba:
m domeniul structurilor gramaticale si al vocabularului;
m lungimea si precizia expresiilor.

b. Producerea:
m pronuntia;
intonatia, accentul, ritmul;
m calitatea vocii.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Reformulati elementele din grila de mai sus in asa fel incat sa fie adecvate pentru evaluarea productiilor
orale ale elevilor din ciclul primar.

Colectivul Departamentului de limbad, cultura si civilizatie roméneascd, din cadrul Facultatii de Litere,
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca, propune, pentru evaluarea productiilor orale, urmatoarele criterii
(Medrea, Platon, Sonea, Vesa, Vilcu 2008: 6):

m continut - se va verifica adecvarea acestuia la publicul tinta;
diversitatea lexicului;
fluenta;
corectitudine gramaticald;
tehnici de comunicare.

Examinarea orald realizatd la acest departament in toate examenele date se concretizeazd in trei tipuri
de sarcini (Medrea, Platon, Sonea, Vesa, Vilcu 2008: 6):

a. ,conversatie dirijatd (2-3 minute): prezentare, profesie, familie, timp liber, studii, preferinte, program
zilnic, tara, orasul natal etc. [este o sectiune care nu se puncteazd; scopul ei este acela de a-l introduce pe



candidat in atmosfera de examen si de a-l familiariza cu examinatorii];

b. monolog (2 minute): se va desfadsura pe marginea imaginilor prezentate. Candidatul trebuie sa descrie,
conform cerintelor, si sd compare, dacd este cazul, imaginile prezentate, farad ca evaluatorul sa intervind pe
parcursul monologului.

c. interactiune verbald (4-5 minute): candidatii vor fi grupati in perechi, urmand sa dialogheze intr-o
situatie de comunicare datd, descrisd in cerintd si prezentatd printr-un desen.”

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. In ce masura considerati ca sunt adecvate criteriile propuse mai sus pentru evaluarea productiilor orale
ale elevilor din ciclul primar? Dar probele de evaluare propuse? Comparati aceste probe cu cele aplicate in
testul de evaluare a competentei lingvistice la clasa a patra. Care formuld vi se pare mai potrivita pentru
elevii dumneavoastra?

2. Cititi formularul de evaluare folosit de catre examinatori la testul aplicat elevilor de clasa a patra (Anexa
7). In ce masura vi se par adecvate criteriile specificate acolo? Propuneti, daca este cazul, alte criterii.
Motivati-vd optiunea!

Ne vom axa, in continuare, si pe ceea ce numim fluentd, oprindu-ne, intr-o prima faz, la definitia din
DEX:

Fluenti - subst. insusirea de a fi fluent; din fr. fluence.

Fluent - adj. (despre vorbire, fraza etc.) curgator, limpede; din fr. fluent.

Dupd cum afirmd si Luoma (2009: 88), ,fluenta pare a fi o problema destul de spinoasd. Motivul este
unul simplu: multitudinea de sensuri a acestui cuvant si folosirea lui in diverse contexte, uneori fara a se stabili
vreo concordanta cu realitatea continutului sau! Cea mai strictd definitie a ceea ce numim fluentd include cateva
trasaturi: pauzele tipice, ezitdrile si ritmul vorbirii, pe cand cea mai ampla definitie trimite, prin sinonimie, la
competenta comunicativa”.

Unii cercetdtori considerd ca termenul respectiv nu este tocmai clar definit si nu poate trasa cu adevarat
limitele in care trebuie sa se incadreze cel care vorbeste (Freed 1995, Fulcher 1996, apud Luoma 2009: 88). De
multe ori, definitiile care ,imbracd” acest termen includ, deopotriva, trimiteri sau referiri foarte clare la ceea
ce intelegem prin fluxul bunei functiondri, ritmul vorbirii, absenta pauzelor excesive etc. (Koponen 1995, apud
Luoma 2009: 88). Toate aceste trasaturi trebuie vdzute pe doud coordonate: cea specifica vorbitorului si cea
specificd ascultdtorului, intre cei doi existand o interdependenta sine qua non.

Existd si o serie de scale ce evalueazd chiar fluenta. Vom da, in continuare, doud exemple.

The Test of English for Educational Purposes Fluency Scale
(Weir 1993: 44, apud Luoma 2009: 87)

0 - Rostirea este stopatd, fragmentatd si incoerenta.

1 - Rostirea este ezitantd si, de multe ori, incompletd, cu exceptia unor remarci sau raspunsuri.
Propozitiile sunt, in majoritate, incoerente si restranse ca dimensiuni.

2 - Existd anumite incercdri in folosirea unor instrumente de legdtura, mai ales a conjunctiilor.
Rostirea poate fi incd ezitantd, dar apar imbunatatiri in ceea ce priveste coerenta, viteza si
lungimea enunturilor.

3 - Rostirea, chiar ocazional ezitantd, este caracterizati de uniformitate si cursivitate,
impiedicatd ocazional de ezitdri, reformulari si perifraze.

O altd scala, cu o mai larga descriere a descriptorilor, este urmdtoarea:

A Data-based Fluency Scale
(Hasselgreen 1998, based on Fulcher 1996, apud Luoma 2009: 87)

1 - Discursul vorbitorului este scurt, de cele mai multe ori continAind numai un singur
cuvant. Apar multe pauze atunci cdnd vorbitorii incearca sa-i inteleagd pe interlocutori, sa
obtind anumite clarificdri sau sd caute cuvinte. Repetitiile si reludrile sunt foarte folosite. Uneori
vorbitorii sunt incapabili sa construiascd un raspuns, iar mesajele sunt abandonate din cauza
deficientelor limbii.

2 - Vorbitorii au nevoie adeseori de ajutor tocmai pentru a-i intelege pe interlocutori, dar
mesajele, odatd incepute, sunt transmise intr-un mod simplist, fara a fi extinse (de pildd, prin




exemple). Pauzele inca mai sunt intalnite atunci cand trebuie sd se faca anumite alegeri lexicale
sau gramaticale in functie de context - uneori cu perifraze si formuldri intermediare.

3 - Vorbitorul il intelege, in general, pe interlocutor. El este mai constient privitor la afirmatiile
facute si la timpul pe care il folosesc in acest scop. Alegerea cuvintelor devine foarte importants,
pauzele apdrand tocmai din aceastd cauzd, cu anumite apeluri de ajutor cdtre interlocutor.
Rostirea tinde sd fie din ce in ce mai extinsa.

Exercitii:

Lucrati in grupuri!

1. Considerati cd existd vreo diferenta intre scalele analitice si cele holistice? Care ar fi acestea?
Argumentati-vd parerea!

2. Care dintre cele doua tipuri de scale, cea holisticad sau cea de tip analitic, vi se pare mai adecvata nevoilor
dumneavoastrd la clasa?

3. Atunci cand evaluati fluenta unui elev la clasd, de ce caracteristici tineti cont?

1.2.3. Metode folosite in conceperea si redactarea scalelor

In urmétoarea sectiune, vom prezenta tipurile de metode folosite in dezvoltarea si redactarea scalelor.
Iatd cateva repere de care trebuie sa tinem cont pe parcursul acestui proces (cf. Council Of Europe 2001: 205-207,
apud Luoma 2009: 82):

m Scalele trebuie sa fie intr-o perfectd concordantd atat cu scopul testului utilizat in evaluare, cat si cu

definirea constructului.

m Majoritatea scalelor folosite in procesul evaluarii productiilor orale la clasd/in diferite tipuri de

examene au fost concepute cu ajutorul unor metode intuitive, fard a realiza o analiza sistematicd a datelor

din punct de vedere cantitativ sau calitativ, ceea ce, de cele mai multe ori, poate genera incompatibilitati
intre continutul evaluat si asteptarile unui astfel de proces.

m Regulile trebuie sa fie foarte clar conturate si definite, trebuind sa dea socoteald, in mod independent,

de tot ceea ce numim descriptori. Procesul evaludrii nu trebuie sa se bazeze pe un material informativ,

cunoscut numai evaluatorilor; acesta trebuie sa se gaseascd, de asemenea, la dispozitia candidatilor.

m Atunci cand vorbim despre claritate in exprimarea anumitor reguli, ne referim, in mod special, la

un limbaj elevat, dar simplu, pe intelesul tuturor, fara a folosi elemente de jargon sau alte expresii

idiomatice, de zi cu zi.

m Formularea/exprimarea trebuie sa fie cat mai simpld, accesibild, iar structura propozitiilor/frazelor

trebuie sd-i ajute pe cititori, oricare ar fi acestia, sa inteleagd descriptorii foarte rapid si usor; elevul

trebuie si stie foarte bine ce are de facut si ce anume trebuie si demonstreze intr-un astfel de examen.

m Calificativele urmatoare: putin, mult, foarte/limitat, moderat/bine sunt cateva exemple potrivite atunci

cand ne referim la ceea ce dorim sa intelegem prin limitele unei scale.

m Nivelurile inferioare ale scalelor de evaluare sunt, de obicei, formulate intr-un sens negativ, dat fiind ca

este mult mai simplu a spune ceea ce nu pot face elevii, decét ce sarcini pot realiza ei. Aceasta procedura

nu este recomandatd insd, iar scalele moderne, printre care si cele prezente in CECR, formuleaza in
termeni pozitivi abilitdtile candidatilor in functie de nivelul la care acestia se pot situa.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Alegeti una dintre grilele prezentate si analizati-o din punctul de vedere al reperelor de redactare de mai
sus. Prezentati grupului concluziile si sugestiile dumneavoastra pentru imbunatatirea respectivei grile.

Metodele inventariate de Luoma (2009: 83-87) sunt de trei tipuri: intuitive, calitative si cantitative. In
cele ce urmeazd, vom face o scurtd schitd care va cuprinde numai punctele esentiale ale metodelor respective,
tocmai pentru a facilita optiunea invatatorului in evaluarea productiilor orale la clasa.

m nusuntconcepute sirealizate pe baza unor informatii deja inventariate,
ci, mai degrabd, se tine cont, in principiu, de interpretarea experientei; cei
care concep aceste scale au suficientd experienta in domeniul respectiv,
dar, mai ales, in predare;

m cei care concep scalele tin cont de cele scrise deja, de curriculumurile
existente, de materialele folosite in predare si de alte surse pe care trebuie

Metode intuitive




sd le aibd in vedere; ulterior, ei vor distribui informatiile pe ciorne,
stabilind un numar de niveluri deja acceptat;

m pentru scale mai mici, descriptorii vor fi verificati de mai multe ori;

m in ceea ce priveste scalele mai mari, si efortul lor va fi direct
proportional; vor fi consultati si alti experti, tocmai pentru a ajunge la
un consens in conceperea si stabilirea unei formulari exacte si concise;

m odatd ce toate acestea au fost clar departajate si organizate, alti
evaluatori vor fi pregatiti sa foloseascd scalele, iar munca lor va fi atent
monitorizata, prestatia lor constituindu-se intr-un vector al formularii
corecte si exacte a descriptorilor.

m implicd grupuri de experti care sunt nevoiti sa analizeze informatiile
ce tin de conceperea scalelor;

m materialul pe care il analizeazd constd fie in descrierea nivelurilor
incluse in respectivele scale, fie in mostre de performdri pe diferite
niveluri;

m dacd existd deja o scald, atunci expertii pot lucra direct pe mostrele
respective, care au fost evaluate anterior;

m atata timp cat productiile orale trebuie sa fie observate si analizate de
pe casete/ CD-uri audio sau video, procesul poate fi ingreunat de timpul
alocat acestui fenomen; totusi, aceastd activitate poate facilita procesul,
dupé observarea foarte atentd a intregului set de performadri o data sau
de douad ori, deciziile luate bazandu-se pe o buna informare, fiind, astfel,
usor de justificat;

m comentariile sunt, in mare parte, detaliate si concrete; cei care
redacteaza scalele le cer evaluatorilor s fie foarte atenti la performarile
evaluate, iar, in momentul in care acestia au dubii in privinta scalelor,
materialul vizat va fi analizat incd o data;

m intr-o altd variantd, expertii nu incep lucrul pornind de la scale;
procesul se dezvolta oarecum diferit: ei vor imparti materialele audiate
in cat mai multe grupuri, prima datd materialele vor fi distribuite in
doua seturi mari, apoi vor fi subdivizate in alte subgrupuri mai mici, in
functie de numaérul de niveluri stabilit.

Metode calitative

m pentru redactarea unei astfel de scale, este nevoie de o consistenta
expertiza statisticd; acest tip e disponibil in examindrile foarte serioase
sau in institutiile de cercetare; majoritatea intrebdrilor ce tin de studiile
cantitative au de-a face cu validarea scalelor; pot include o combinare a
tehnicilor cantitative si calitative si pot cere o cantitate informationala
consistentd;

m un model cantitativ a fost folosit de Fulcher (1996) cand a redactat o
Metode cantitative |scald de evaluare pentru masurarea fluentei; un alt model a fost redactat
de Chalhoub-Deville (1995); evaluatorilor experimentati si mai putin
experimentati li s-a cerut sa evalueze productiile orale a cinci studenti
arabi, pe baza unui protocol de scor analitic;

m un model mult mai avansat, de abordare cantitativa pentru redactarea
si rafinarea scalelor de evaluare, este teoria raspunsului la item (item
response theory); este o teorie a probabilitatii si este folositd adeseori in
testarea limbii pentru plasarea itemilor pe o scald a competentelor.

Exercitii:

Lucrati in grupuri!

1. Care dintre metodele prezentate mai sus vi se pare mai apropiata de nevoile dumneavoastra la clasa?
De ce?

2. In redactarea propriei scale de evaluare, de ce criterii ati tine cont in primul rand? Ati adduga si altele, in
afara celor spuse mai sus? La ce credeti ca ar trebui sd ne raportdm cand construim o scala?



1.3. Criterii de evaluare a productiilor scrise. Construirea scalei de notare a productiilor

Didactica modernd a redactdrii presupune, pe de o parte, diversificarea situatiilor de comunicare si a
speciilor textuale, iar, pe de altad parte, regandirea formelor de evaluare (cf. Pamfil 2009: 162).
Noutatea este datd de cateva aspecte, dintre care amintim:
m stabilirea unor criterii transparente, structurate in fise de evaluare si in fise de control;
m dubla orientare a evaludrii: spre produsele finite ale actului scrierii, dar si spre etapele procesului
care au dus la realizarea textului final (cf. Pamfil 2009: 163).

Evaluarea produselor redactate presupune elaborarea unor grile, structurate in functie de:

m o serie de criterii generale, care vizeaza dimensiunea discursiva, textuald si lingvisticd a competentei
de comunicare;

m continutul si estetica textului scris.

Redam, in continuare, principalele criterii ce trebuie respectate, in vederea elaborarii grilelor structurate:
m criteriul continutului: textul este evaluat in functie de consistenta mesajului, de claritatea si coerenta
ideilor, de relevanta exemplelor;

m criteriul pragmatic: evaluarea textului se realizeaza in functie de gradul de adecvare la situatia de
comunicare stabilitd;

m criteriul structurii textuale: textul este evaluat prin raportare la acuratetea modelului dominant
(narativ, descriptiv, argumentativ), dar si in functie de cele trei parti (introducere, cuprins, incheiere) si
de calitatea lor;

m criteriul lingvistic: textul este evaluat din punct de vedere lexical si gramatical;

m criteriul formal: evaluarea textului se realizeazd in functie de ortografie, punctuatie, asezarea in
paging, lizibilitate (cf. Pamfil 2009: 163).

Sistematizam, in oglinda, fisa de evaluare si fisa de control pentru producerea de text scris nonliterar,
fise adaptate pentru nivelul A1 (clasa a II-a), respectiv, A2 (clasa a IV-a) (cf. Pamfil 2009: 161). Acestea contin
criteriile de evaluare a textului scris de elevi si, totodata, grila de notare (fiecdrui criteriu de evaluare ii
corespund unul sau mai multi itemi de evaluare, iar, pentru fiecare item, se stabileste un punctaj/o grila de
notare).

Clasa a IT-a

Ortografie, punctuatie si

Continutul mesajului Componenta verbala . < s
! estetica lucrarii

Fisa de evaluare

m raportul temd-text; m dimensiunea discursiva:
m ordinea tratarii temei. raportul  text-situatie  de
comunicare;
m dimensiunea textuala:

structura textului;
m dimensiunea  lingvistica:
calitatea si  corectitudinea

exprimarii.
Fisa de control
m Despre ce voi scrie? m Cui se adreseazd | m Am respectat regulile de
m Ce voi spune despre temd? | compunerea mea? ortografie si de punctuatie?
m Care sunt partile ei? m Am asezat corect titlul si
m Ce cuvinte si expresii textul in pagina?
folosesc?
ClasaalV-a
. o1, < Ortografi tuatie si
Continutul mesajului Componenta verbala rrogratie, punciuatie si

estetica lucrarii

Fisa de evaluare
m raportul tema-text; m dimensiunea discursiva:




m ordinea tratdrii temei; raportul text-situatie de
m prezenta celor trei parti ale | comunicare;
compunerii; m dimensiunea textuald:
m prezenta intentiei | structura textului;
comunicarii. m dimensiunea  lingvistica:
calitatea si  corectitudinea
exprimarii.
Fisa de control
m Despre ce voi scrie? m Cui se adreseazd textul| m Am respectat regulile de

m Ce voi spune despre tema?
m in ce ordine? Cum voi
incepe? Cum voi continua?
Cum voi incheia?

meu? Tine el cont de cei care
il vor citi?

m Cum imi organizez textul?
Este el o naratiune sau o

ortografie si de punctuatie?
m Am asezat corect titlul si
textul in pagind?

m Cu ce scop transmit| descriere?
mesajul? m Care este vocabularul
pe care il voi folosi? Cum
formulez, in propozitii si fraze,
ceea ce doresc sd transmit?
Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Analizati fisa de evaluare, respectiv, fisa de control prezentate mai sus. Precizati utilitatea lor si masura
in care sunt folosite la clasa.

2. Exemplificati cu o activitate concretda modul in care aceste fise de evaluare/control pot fi folosite de
invatator/de elevi.

Acestea vizeaza:

evidentierea aspectelor pozitive;

remarci referitoare la intregul text, nu la fragmente ale acestuia;

evidentierea remarcilor explicative;

comentarii prin care invatatorul demonstreaza ca este un cititor interesat de textul scris, nu doar un

simplu evaluator (cf. Pamfil 2009: 163).

Pentru evaluarea procesului scrierii, didactica moderna a evaluarii recurge la forme alternative de
evaluare:

portofoliul - presupune, pe de o parte, reunirea textelor definitive, elaborate intr-o perioada mai

lunga de timp, iar, pe de altd parte, reunirea tuturor materialelor de lucru (ciorne si variante finale);
m fisele de autoevaluare - le oferd elevilor posibilitatea:

® sainteleagd pasii parcursi;
® sd-si constientizeze realizdrile si neimplinirile;
® sa identifice solutii, in vederea ameliorarii procesului scrierii.

Fisele de autoevaluare constau intr-un text scris de elevi in urma unei activitati de scriere (de exemplu,
completarea jurnalului de lecturd); redactarea textului poate fi ghidatd de o serie de intrebari;

discutia cu intreaga clasa - vizeaza fixarea pasilor parcursi in redactarea textului si stabilirea,

eventual, a unor diferente intre scrierile mai multor elevi (cf. Pamfil 2003: 110, 201).

Exercitii:

Lucrati in perechi!

1. Precizati cate doua avantaje/ dezavantaje pentru fiecare metoda alternativa de evaluare.

2. Precizati pe care dintre aceste metode le folositi cel mai des in activitatea de evaluare la clasa.
Motivati-va alegerea!

Principalele texte scrise redactate de elevii ciclului primar sunt:

diverse tipuri de compuneri (cu inceput/cu sfarsit dat, dupa un plan de idei, dupa banda desenata,

cu titlu dat, dupa un sir de intrebari, narativa liberd, dupa o ilustratie etc.);
m jurnalul de lecturs;

m prezentarea unei carti;

m rezumatul;



m diverse tipuri de materiale (rezumate, imagini insotite de text, harta personajelor) reunite in portofoliu.

Redam, in continuare, cateva criterii de evaluare a productiilor scrise, in functie de specificul textului,
criterii ce constituie, totodats, si grila de evaluare.

Criterii de evaluare pentru diverse tipuri de compuneri:
m respectarea structurii unei compuneri:
® introducere in functie de subiect;
® cuprins in legatura cu titlul, fapte, citate, argumente;
e incheiere scurtd, generalizatoare;
® expunere clard, bogata in informatii;
m vocabular adecvat continutului, folosirea cuvintelor si a expresiilor literare, a cuvintelor cu sensul cel
mai potrivit;
m respectarea normelor gramaticale: acord, flexiune;
m respectarea normelor de ortografie, ortoepie si punctuatie;
m asezarea textuluiin pagind (titlul scris la mijlocul randului, la marginea de sus; spatiu liber la marginea
din stanga a foii; redactarea ideilor noi cu alineat; spatiu potrivit intre randuri si cuvinte);
m grafie cu scris citet, ordonat, ingrijit (cf. Medrea et all 2008: 165).

Criterii de evaluare a jurnalului de lectura (exprimate sub forma unor intrebari):
m Care este cel mai interesant text pe care l-ai citit in acest semestru?

Cum ai ales acest text?

Care este lucrul cel mai interesant pe care l-ai aflat din acest text?

Care este personajul preferat?

De ce experientd din viata ta iti aminteste acest text?

Criterii de evaluare a prezentarii de carte:

formularea textului la persoana I;

prezentarea partiald a subiectului;

prezentarea personajelor principale;

sustinerea unor afirmatii prin citate expresive;

precizarea categoriilor de cititori cdrora le-ar putea placea cartea si de ce;
exprimarea gandurilor si sentimentelor fatd de carte;

formularea unei concluzii (cf. Pamfil 2003: 203).

Criterii de evaluare a rezumatului:

rezumatul contine toate ideile principale ale textului;
sunt excluse informatiile secundare;

sunt evitate citatele;

lungimea este considerabil mai micad decat cea a textului;
este pastratd ordinea ideilor din text;

ortografia, punctuatia si asezarea in pagina sunt corecte.

Criterii de evaluare a portofoliului:

m calitatea si varietatea surselor de informatie;

m coerenta si atractivitatea informatiei prezentate;

m ilustrarea cu material informativ de natura extraliterard (imagini foto, material audio);
m aspectul grafic al materialului ilustrativ ales;

m corectitudinea exprimarii, fluenta scrisului;

m justetea autoevaluadrii.

Exercitii:

Lucrati in grupuri!

1. Alegeti un tip de text scris specific ciclului primar. Analizati criteriile de evaluare propuse si completati
lista cu alte elemente pe care le considerati utile (dacd e cazul).

2. Prezentati demersul didactic al unei activitati de evaluare a tipului de text ales. Propuneti si grila de
notare.



1.4. Procesul de benchmarking; caracteristici, aplicabilitate, etape
1.4.1. Procesul de benchmarking

Procesul de benchmarking este utilizat pentru a méasura performanta, folosind indicatori specifici.
Acesta este in stransa legatura cu Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi, care distinge cinci aptitudini
de comunicare - ascultare, citire, interactiune orald, productie orald, scris - si sase niveluri de competenta - A1l
(Breakthrough), A2 (Waystage), B1 (Threshold), B2 (Vantage), C1 (Advanced) si C2 (Mastery).

1.4.2. Caracteristicile procesului de benchmarking

Existd cateva diferente intre CECR si indicatorii propusi in procesul de benchmarking:

m Indicatorii propusi in procesul de benchmarking nu se referd la intreaga gama de competente in limba
romand realizabile de cdtre un copil vorbitor de limba romana nematernd, ci, mai degraba, specifica
minimele competente necesare pentru participarea deplind la invatdmantul de masa. Din acest motiv,
obiectivele de referintd corespund numai in cazul primelor trei niveluri cu cele ale Cadrului European
Comun de Referinta pentru limbi.

m In vreme ce descrierile din CECR reflects o traiectorie a invatarii limbilor strdine care acopera de
obicei mai multi ani de educatie formald, de la adolescenti la tineri adulti, procesul de benchmarking are
ca miza un proces pedagogic cat mai compact posibil, centrat pe nevoile grupului-tinta.

m De asemenea, Cadrul European Comun este centrat pe invatarea limbilor strdine in scopuri generale
de comunicare, pe cand procesul de benchmarking are in vedere nevoile de comunicare impuse de
curriculum.

m La ciclul primar, valorile de referinta sunt definite in termeni de comunicare, specializate pe practicile
si temele majore ale curriculumului specific invatdimantului primar. Se tine seama, astfel, de mijloacele
care asigurd un proces continuu in cadrul orelor de limba romana (cf. English language proficiency
benchmarks for non-English-speaking pupils at primary level: 3).

Exercitiu:

Lucrati in grupuri!

Fiecare grup primeste biletele cu principalele caracteristici ale procesului de benchmarking. Membrii fiecarui
grup discutd, subliniind avantaje si dezavantaje ale procesului de benichmarking, folosit in complementaritate
cu CECR. Un cursant din fiecare grup va prezenta trasatura pe care o avea pe bilet. La final, se vor scrie pe
tabla/flipchart trasaturile procesului de benchmarking.

1.4.3. Aplicabilitatea procesului de benchmarking

In complementaritate cu alte instrumente si materiale elaborate, procesul de benchmarking specific
ciclului primar poate fi folosit pentru:

m conturarea sprijinului pe care il pot oferi invatatorii care predau limba romand elevilor apartinand

minoritatilor nationale;

m evaluarea competentelor fiecarui elev vorbitor de limba romand nematernd nou-admis la scoald;

m monitorizarea progreselor inregistrate de elevi;

m identificarea punctului in care elevul poate fi pe deplin integrat in masa;

m selectarea unor activitati de invédtare si a unor materiale potrivite.

Punctul de plecare al aplicarii procesului de benchmarking poate varia foarte mult, in functie de:
m varsta elevului;

m limba materng;

m originea etnicd;

m experienta anterioara de invatare.

Aceste aspecte impun cateva reguli, care ar trebui respectate pentru ca procesul de benchmarking sa fie
aplicat eficient:

m Procesul de plasare pe nivel ar trebui sa se aplice fiecdrui elev individual, mai degraba decat unor

grupe de elevi.

m Nevoile individuale ar trebui sa fie determinate prin observarea directd a elevilor in clasa.

m Trebuie identificat ce nivel de competentd lingvisticd are deja fiecare elev si ce strategii este capabil sa



pund in aplicare pentru a compensa deficitul.

m Procesul de plasare pe nivel poate fi apoi folosit pentru a centra sprijinul pe zona relevantd si mai
sensibild, asigurand invatdtorul ca fiecare copil are posibilitatea de a incepe sd se angajeze in activitatile
care au loc in sala de clasa.

m Inevitabil, copiii au niveluri diferite de competentd in limba romans, iar, pentru unii, cele mai scdzute
niveluri ale procesului de plasare pe nivel ar putea sd nu fie relevante.

m Copiii nu invatd toti in acelasi mod si in acelasi ritm; acest lucru constituie un punct mai dificil in
identificarea nevoilor speciale de invétare a limbii roméane.

m Progresele inregistrate de elev - in parte, prin intermediul procesului de plasare pe nivel - vor fi
rareori complet previzibile si consecvente; unele competente se pot dezvolta mult mai repede la unii
elevi decat la altii.

Specialistii au dezvoltat o versiune a Portofoliului European al Limbilor (PEL) pentru utilizarea procesului
de benchmarking.
PEL este format din trei parti:
m Pasaport de limbdg, care permite:
® copilului sa-si articuleze identitatea lingvistica si s stabileasca obiectivele generale de invatare;
e invatatorului sa inregistreze o evaluare periodicd a competentelor copilului, in curs de
dezvoltare la nivel global.
m Biografia limbii - aceasta contine un set de fise de auto-evaluare, fise care corespund capacitatilor
dezvoltate in unitétile de invatare. Pe masura ce copilul demonstreaza (atat lui insusi, cat si invatatorului)
cd poate indeplini o anumitd sarcing, el inregistreaza acest lucru prin colorarea casutei corespunzatoare.
In acest fel, progresul este evident in mod clar pentru copil, pentru invatator si pentru parintii copilului.
m Dosar - in aceastd parte a PEL, copilul colecteaza foi de lucru si alte materiale relevante. Dosarul
presupune legdtura practicd a profilului de competentd lingvisticd si a progreselor inregistrate in
pasaportul de limba si in biografia limbii (cf. English language proficiency benchmarks for non-English -
speaking pupils at primary level: 4).

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Cititi lista cu regulile pentru aplicarea eficientd a procesului de plasare pe nivel, primita de la formator.
Exemplificati aplicarea acestor reguli cu situatii din experienta dumneavoastra (la clasa sau in cadrul unor
examinadri), identificand si alte eventuale criterii care ar trebui avute in vedere. La final, prezentati unul
dintre exemple colegilor.

1.4.4. Etapele procesului de benchmarking

Procesul de benchmarking se realizeaza in conexiune cu definitiile nivelurilor de competenta lingvisticd,
dintre care le prezentdm pe cele pentru Al si A2, in ceea ce priveste ascultarea, citirea, conversatia, discursul
oral si scrierea:

m Nivelul Al se axeazd pe comunicarea foarte de bazi, necesara in scopul de a familiariza elevii cu rutina

de zi cu zi si cu mediul scolar, deschizand, astfel, procesul de invétare.

m Nivelul A2 defineste un nivel intermediar, la care elevul este capabil, din punct de vedere lingvistic

si educational, sa fie activ in sala de clasa.

Plasarea pe nivel ar trebui sa fie intotdeauna aplicata luand in considerare si experienta anterioara de
invatare.

Nivelurile succesive implicd dezvoltarea cognitiva, educationald si lingvisticd, in etape progresive:

m Lectura, de exemplu, progreseaza de la familiarizarea cu alfabetul si de la actele simple, de intelegere

pe baza recunoasterii unui cuvant (Al), la abilitatea de a citi texte simple, care utilizeaza frecvent

vocabular familiar (A2), si se centreaza pe dezvoltarea abilitdtilor de studiu, folosind ilustratii pentru a

sprijini intelegerea lecturii.

m Inmod similar, scrierea incepe cu exercitii de copiere sau cu scrierea cuvintelor individuale si copierea

exemplelor simple de pe tabla (A1), elevul trece apoi la scrierea exemplelor proprii (A2), iar, de acolo, el

progreseaza spre compunerea de texte scurte.

Aceste etape coincid, in esentd, cu etapele de dezvoltare urmate de elevii vorbitori nativi de limba
romand. De aceea, este necesar sa se realizeze o scald globald care sd stea la baza competentei lingvistice
pentru copiii vorbitori de limba romand nematerna. Aceste scale ar trebui sa fie utilizate, in cadrul procesului
de educatie in scoli, in corelatie cu unitdtile de invatare. Redam aici aceste scale doar pentru competentele



productive, a caror evaluare ne intereseazd in mod deosebit in prezenta unitate.

Nivel A1

Nivel A2

Interactiune
verbala

m Poate saluta, cere ceva, multumi si
solicita informatii.

m Poate raspunde dand directiile de
bazia din scoala.

m Poate da rdspunsuri simple la
intrebdrile de baza atunci cand are
timp de rdspuns si cand cealalta
persoand este pregatitd sa-1 ajute.

m Poate face cereri de bazd, in sala
de clasd sau la locul de joaca (de
exemplu, pentru imprumutul unui
creion) si poate raspunde adecvat la
cererile de baza ale altora.

m Poate solicita acordarea atentiei.

m Poate cere permisiunea si
multumi in mod corespunzator.

m Poate raspunde cu incredere la
intrebarile exprimate clar despre
familie, prieteni, scoald, hobby-uri,
vacante etc., dar nu este intotdeauna
capabil sa mentind o conversatie.
Poate sustine, in general, o
interactiune verbald cu o persoand
cu abilitati egale, in sala de clasa,
atunci cand desfdsoard o activitate
de invatare colaborativd (pregatirea
unui joc de rol).

m Isi poate exprima sentimentele
personale intr-un mod simplu.

Producere orala

m Poate folosi expresii si propozitii

7
simple, pentru a se descrie, pentru
a descrie persoane cunoscute, in
special membri ai familiei sau locuri
cunoscute.

m Poate folosi o serie de expresii
si propozitii pentru a descrie in
termeni simpli familia, activitatile
zilnice, precum si planurile de viitor
apropiat sau mai indepdrtat, de
exemplu: planurile de vacanta.

Producere scrisa

m Isi poate copia sau scrie numele.

m Poate copia sau scrie cuvinte si
expresii scurte invatate in clasa.

m Poate copia exemple scurte de pe
tabla.

m Poate scrie propozitii scurte pe
teme familiare sau specifice (de
pilda: ce imi place sa fac atunci cand
sunt acasa).

m Poate sd scrie un mesaj scurt
(de exemplu, o carte postald) unui
prieten.

(cf. English language proficiency benchmarks for non-English-speaking pupils at primary level: 6-8)

Desigur, aceste scale pot fi adaptate pentru fiecare unitate de invatare din manualele de ciclu primar.
Bundoard, pentru o unitate de tipul La masd/Sd aranjidm masa/Ce mancdam, ce bem, Cum ne imbrdcdm, La
cumpdrdturi etc. care sa contind elemente din sfera semantica a alimentelor/a articolelor de imbriciaminte, grila ar

fi:

Nivel Al

Nivel A2

m Poate sd recunoasca si sa inteleaga
cuvintele-cheie pentru articole de
imbracaminte (haine, pantofi etc.).

m Poate sa recunoasca si sa inteleaga

m Poate intelege instructiunile date
cu privire la haine, folosite cu un
anumit scop (de exemplu, mersul
intr-o excursie).

cuvintele-cheie  pentru  produse | m Poate intelege regulile referitoare
Ascultare . S A < . . -
alimentare, de obicei aduse in clasd | la permisiunea/interdictia de a
(mere, paine, lapte, ciocolatd etc.). aduce anumite alimente la scoald
(de exemplu, gumd de mestecat,
chipsuri etc.), precum si motivul
pentru impunerea normelor.
m Poate solicita produse: alimente | m Poate solicita si raspunde la
sau bauturi intr-un magazin. intrebdrile de baza despre alimente/
. m Poate cere informatii despre pret. | bauturi, pe scurt, despre ce le place
Interactiune < - ’ .
verbals m Poate da raspunsuri foarte scurte | sau le displace altora.

la intrebari despre alimente/bauturi
si haine, despre ce ii place sau ii
displace.

m Poate discuta despre un meniu si
selecta ceea ce doreste.
m Poate rdspunde la intrebari cu




privire la produse si tipuri de
imbracdminte, de pildd, ceea ce este
potrivit pentru diferite tipuri de
vreme.

Producere orala

m Poate folosi expresii si
propozitii simple pentru a descrie
imbracamintea.

m Poate folosi propozitii simple
pentru a exprima ce ii place/ce nu fi
place (exemplu: Imi place tricoul meu
nou.).

m Poate folosi o serie de expresii
si propozitii, pentru a descrie
evenimente care au importantd in
viata familiei, ce mancaruri se gatesc
sau cum se Imbracd persoanele
(de exemplu: Anul Nou, sarbatori
religioase).

m Poate copia sau scrie nume de
fructe, de legume, feluri de mancare.
m Poate copia sau scrie nume de
articole de imbracaminte.

m Poate scrie propozitii legate de
mancare sau de sdrbatori la care se
pregatesc diferite feluri de mancare
(exemplu: ziua unui membru din

Producere scrisa -
familie).

m Poate sa scrie un text scurt, in care
sd descrie modul preferat de a se
imbraca.

(cf. English language proficiency benchmarks for non-English-speaking pupils at primary level: 12)

Exercitiu:

Lucrati in grupuri!

Fiecare grup primeste un titlu de unitate (Scoala mea/Vremea/Mijloace de transport/ Animale si plante), unitate
pentru care va trebui sa realizeze o grild (nivelurile Al si A2), dupa modelul celei privitoare la unitatea
Mancare si imbracaminte. Dupd 10 minute, un reprezentant al fiecarui grup prezinta grilele realizate.

1.5. Factorii umani implicati in evaluare (candidatii si evaluatorii)

In studiile moderne privitoare la evaluare, se acordd o tot mai mare importanta grilelor folosite in
evaluare, modului in care acestea sunt utilizate, dar si variabilelor pe care prezenta factorului uman le aduce,
fara putinta de tdgada, in cadrul procesului evaluativ. S-a schimbat profund, cel putin la nivel de cercetare,
conceptia potrivit careia , profesorul nu poate gresi” sau , profesorul stie tot”. Natura umana insasi determina
influente, la nivelul momentului de examinare, pe care nici nu le-am putea banui, la o prima privire. Acestea
se manifestd si in ceea ce priveste candidatul, care, in functie de starea de spirit, de experientele recente, de
alti factori mai mult sau mai putin importanti, poate avea performari foarte diferite de la o zi la alta, dar si in
ceea ce priveste evaluatorul, care nu este, in niciun caz, perfect, in activitatea sa de corectare si notare. Pentru a
elimina cat mai multe riscuri pe care prestatia acestuia le presupune si care ar putea influenta nota primita de
elev, posibila interventie a subiectivitatii evaluatorului trebuie limitatd cat mai mult cu putinta.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Intocmiti o lista cu cateva din variabilele pe care credeti cd le aduce candidatul in situatia de testare.
Prezentati apoi colegilor lista intocmita si completati-o cu sugestiile lor.

1.5.1. Candidatul

Pentru ca productiile orale sau scrise ale unui candidat s fie evaluate si notate corect, trebuie sa se tind
seama, in masura posibilitatilor, de factorii care ar putea sa influenteze prestatia acestuia. Cine este candidatul,
ce stie el, cum se comportd si cum gandeste sau, cu alte cuvinte, sexul, varsta, mediul cultural, statutul social,
cunostintele generale despre lume, cunostintele lingvistice, caracteristicile afective si abilitatile cognitive si
metacognitive ale candidatului sunt factori care influenteaza puternic rdspunsul acestuia la probele scrise si, in
special, la cele orale (cf. Taylor 2000: 8). Aceste posibile influente trebuie avute in vedere mai cu seama in cazul
probelor orale, intrucat ele reprezintd situatiile in care manifestarile factorilor enumerati mai sus sunt cele mai
vizibile. De pilda, considerdam deosebit de important modul in care se constituie perechile pentru examinarile
orale, unde se adopta formatul 2:2 (doi evaluatori si doi candidati).

Pentru a evidentia importanta considerdrii variabilelor ce tin de candidat, prezentam, mai jos, rezultatele



unui studiu de caz efectuat pe 30 de productii verbale ale studentilor din anul pregatitor, inregistrate la
examenele pentru nivelurile A1, A2 si Bl. Studentii prezentau urmatoarele caracteristici:

m veneau din medii culturale extrem de diverse;

m stipaneau limba romana la niveluri diferite;

m aveau limbi materne distincte;

m aveau statute sociale diferite etc.

S-au urmadrit, in primul rand:
m gradul de contributie a replicilor candidatilor in crearea sensului si
m distributia efortului depus pentru aceasta.

Rezultatele au relevat existenta a patru tipuri de discursuri:

1. discursurile simetrice (cazul ideal, in care, fiecare dintre partenerii la conversatie are un aport egal in
construirea sensului si améndoi isi exercitd, in mod aproximativ egal, atat competenta de producere de mesaje
orale, cat si competenta de receptare a mesajelor orale);

CONTRIBUTIE COMPETENTE

B Candidat 1 ¥ Producere
Candidat 2 Receptare

2. discursurile paralele (in acest caz, participantii la dialog produc discursuri aproximativ egale din
punct de vedere cantitativ, insd fara a interactiona, competentele lor orale nefiind utilizate in mod egal:
primeaza competenta de producere a mesajelor orale);

CONTRIBUTIE COMPETENTE

® Candidat 1 u Producere
Candidat 2 Receptare

3. discursurile asimetrice (caz in care unul dintre candidati isi asuma, voit sau constrans de pasivitatea
celuilalt candidat, rolul dominant in discutie, mobilizdnd mai mult competenta de producere de mesaje orale,
in detrimentul celei de receptare);

CONTRIBUTIE COMPETENTE COMPETENTE

9

= Candidat 1
Candidat 2

® Producere
Receptare W Producere

Receptare

9

4. discursurile mixte (in care se combina mai multe tipuri de discurs, in general, discursurile simetrice
cu cele asimetrice).

Distributia pe mostrele analizate se prezinta in felul urmator:

Tipuri de discursuri

2
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Exercitii:

Lucrati in grupuri!

1. Care dintre cele patru tipuri de discursuri vi se par cele mai problematice in evaluare? Argumentati!

2. Priviti douad inregistrdri video cu studenti sustindand proba orald de limba romana. Decideti ce fel de
discursuri produc perechile de studenti si apoi identificati posibilele probleme in evaluarea acestora, dar
si cauzele lor. Prezentati, apoi, colegilor concluziile la care ati ajuns.

(Discrepanta de varstd intre categoria cu care invatatorii lucreaza in mod normal si cea a participantilor
inregistrati in probele video poate parea exageratd. Am ales insd aceasta varianta deoarece, in testul
pentru clasa a IV-a, propus in cadrul proiectului nostru, am realizat proba orald in varianta unu la unu
(un candidat - un evaluator), in intentia de a reduce nivelul de stres al elevilor. Considerdm, de aceea, ca
probele prezentate sunt la fel de reprezentative pentru realizarea acestui exercitiu ca oricare altele, mai
ales avand in vedere ca nivelul de limbad al studentilor se situa, in momentul inregistrarilor, in zona de
complexitate pe care o presupunem la elevii din ciclul primar).

Dintre toate aceste patru tipuri, problematice in evaluare sunt in special cele asimetrice, iar acestea, in
cazul nostru, s-au regdsit intr-un procent destul de mare printre productiile avute in vedere in analizd. Pentru
cele simetrice nu se ridicd multe probleme: discursurile paralele pot fi evaluate, candidatii obtinand, probabil,
un punctaj mai mic in ce priveste abilitatile interactionale. Discursurile mixte sunt si ele mai usor de evaluat,
intrucat, in general, contin si fragmente de discurs simetric. Dificultatile apar, asadar, atunci cand trebuie
evaluatd o conversatie in care unul dintre participanti e pasiv, iar celdlalt domina discutia. Aceste situatii apar
nu doar datoritd nivelului de limba diferit al participantilor, ci si unei combinatii de variabile care 1i marcheaza
pe candidati. Enumeram mai jos cativa dintre factorii care trebuie luati in considerare in formarea perechilor
de participanti la discutie:

m varsta candidatilor: existd riscul ca, la anumite subiecte de discutie, candidati de varsta diferita sa
reactioneze in mod diferit, unul dintre ei fiind avantajat si asumandu-si rolul de interlocutor dominant;
m s-a demonstrat cd sexul candidatilor reprezinta, de asemenea, un factor care influenteaza performanta
lor: candidatii relationeaza diferit cu candidati de acelasi sex fatd de situatiile in care partenerii lor au
sex diferit;
m limba materna a candidatilor pare sd fie si ea un element demn de luat in considerare; pronuntia
intr-o limba nematerna este destul de mult influentata de limba maternd, iar acest lucru poate ingreuna
intelegerea intre cei doi, fapt ce duce ori la discursuri paralele, ori, din nou, la asumarea, doritd sau de
nevoie, de cdtre unul din participantii la testare, a rolului de interlocutor pasiv'.
m nivelul de stipanire a limbii este un alt aspect care influenteazd performanta candidatului in
interactiune; este un fapt cunoscut ca sensul intr-un dialog se co-construieste, fiecare dintre participanti
avand contributia personald la crearea acestuia - fiecare replicd a interlocutorului influenteaza si
modeleaza raspunsul partenerului de discutie; atunci insd cand partenerul de dialog are un nivel mai
scazut de limb4, celalalt va trebui sa compenseze lipsa de participare a partenerului de dialog, preluand
controlul discutiei, fapt ce va influenta, inevitabil, evaluarea;
m personalitatea candidatilor poate influenta decisiv prestatia acestora; combinarea, de pildd, a unui
extrovertit cu un candidat introvertit va avea ca efect producerea unor discursuri asimetrice, dificil de
evaluat;
m cultura din care provine fiecare candidat reprezintd, in egald mdsurd, un element important in
formarea perechilor si notarea productiilor orale: existd culturi in care tdcerea e mai pretioasa decat
vorbele (cultura japonezd, de pildd), iar candidatul provenind din aceasta culturd isi asuma din start
rolul de interlocutor pasiv; la fel, existd culturi in care una din formele pe care le ia respectul femeilor
fata de barbati este retinerea intr-o conversatie (femeia nu initiaza subiecte de discutie - vorbeste doar
atunci cand este intrebatd - si nu priveste barbatul in ochi, in multe dintre culturile orientale), acestea
devenind, la fel, interlocutori pasivi.

1 Intr-una din examinarile orale de limba romani ca limb4 strding, pentru nivelul A2, la anul pregatitor, am intalnit o situatie
pe cat de amuzantd, pe atat de problematica: perechea pentru interactiune era formata dintr-un student austriac, a carui limba materna
era germana, si o studentd din Senegal, avand ca limba maternd limba franceza. Desi era foarte buna in ceea ce priveste gramatica,
cunostintele de vocabular etc., studenta avea o pronuntie in limba romana cu un vizibil accent frantuzesc, astfel incat, dupa ce ea a initiat
dialogul, adresandu-i studentului austriac cateva intrebari, acesta i-a raspus: ,Dar, te rog, vorbeste cu mine in limba romana. Nu am
inteles nimic. Nu stiu franceza!”. Desi améandoi aveau abilitati interactionale, nu si le-au putut demonstra, intrucat discursurile lor, in loc
sd se impleteasca intr-o conversatie, au devenit discursuri paralele, iar evaluarea i-a dezavantajat.



Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Reveniti asupra listelor cu variabilele aduse de cdtre candidati in situatia de testare pe care le-ati intocmit
mai devreme si recititi lista oferitd in acest material. Exista factori pe care nu i-ati identificat sau care nu apar
in lista din material, dar sunt semnalati in lista dumneavoastra? Alegeti un factor pe care il considerati cel
mai important, apoi discutati cu membrii unei alte perechi si incercati sa ajungeti la o concluzie comuna.
Faceti o listd cu cei mai importanti trei factori care credeti ca pot influenta prestatia unui candidat in cadrul
unei probe orale interactionale.

Factorii mentionati mai sus actioneaza in special in cazul productiilor orale. Influenta lor nu poate fi insa
neglijata nici in cazul procesului de scriere si al rezultatelor acestuia in conditii de examen. Sexul candidatilor
nu are relevantd in procesul de scriere sau in procesul de evaluare a productiilor scrise. Limba maternd nu
influenteaza nici ea decisiv intelegerea textului produs de candidat in vederea evaluarii sale si nici gradul de
emotivitate nu este la fel de ridicat ca in cazul examindrilor orale, in general®. S-a afirmat (Kaplan 1966) ca
multe aspecte ale scrisului sunt influentate de culturd, in sensul ca scrisul contine reflexii ale valorilor culturale
promovate de sistemul educational al fiecarei tari. Kaplan a introdus, in 1966, conceptul de retorici contrastiva,
care, desi la inceput a fost intens criticat, a revenit in atentia specialistilor in ultimul timp. Analiza unor eseuri
diverse ale candidatilor venind din medii culturale diferite a relevat diferente semnificative in modul lor de
a scrie. Astfel, se pare cd in eseurile arabe se preferd paralelismul si relatiile de coordonare, in cele englezesti
predomind relatiile de subordonare si organizarea ierarhicd, proza spaniold e caracterizatd de introduceri
lungi si digresiuni frecvente, iar, in cea chinezd, se preferd exemplificarea, farad a se recurge la generalizare
s.a.m.d. Toate aceste influente culturale marcheaza atat modul de a scrie al candidatului, cat si evaluarea
productiilor sale de citre examinator, in cazul cdruia, la fel, mediul cultural din care provine joacd un rol
important in conturarea asteptarilor privind ceea ce urmeaza sa evalueze®.

Pentru ,anihilarea” variabilelor inerente procesului de evaluare sau, cel putin pentru reducerea
influentei acestora, s-au propus diverse metode de ,interventie”. O modalitate eficientd o constituie
administrarea, inainte de examinare, a fiselor candidatilor - formulare al cdror scop este acela de a le oferi
evaluatorilor informatii despre varsta si sexul candidatilor, mediul cultural din care provin, limba lor materna
etc., dar si a unor chestionare care sa reflecte schema afectiva a candidatilor si abilitatile lor (meta)cognitive.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Cat de eficiente considerati cd sunt aceste solutii (fisa candidatului, chestionarele) in incercarea de a
elimina, pe cat posibil, variabilele aduse in situatia de testare de cdtre candidat? Credeti ca ele ar functiona
in cazul elevilor din ciclul primar? Argumentati!

1.5.2. Evaluatorul

Pe langa variabilele aduse in situatia de examinare de cdtre candidat, trebuie luati in considerare si
factorii ce tin de evaluator. De fapt, reale dificultdti sunt intdmpinate la combinarea celor doua tipuri de
variabile, iar, pentru evitarea lor, e nevoie de acordarea unei atentii sporite pregatirii probelor de evaluare.

m S-a sustinut, de pildd, ca unul dintre aspectele de care trebuie tinut cont in cazul evaluatorilor este

limba materna a acestora. Astfel, studiile au aratat ca, dacd examinatorii sunt vorbitori nativi ai limbii

productiilor orale sau scrise evaluate, acestia sunt mai stricti in privinta criteriilor legate de respectarea
normelor de politete si a celor legate de pronuntie (in cazul probelor orale), si, mai putin stricti, in
privinta criteriilor gramaticale decat evaluatorii vorbitori non-nativi (Brown 1995, apud Reed & Cohen:

82-96).

m La probele orale s-a constatat, de asemenea, cd sexul examinatorilor poate influenta raspunsul

candidatilor, unii dintre acestia raspunzand diferit dacd examinatorul este femeie (examinatorii-femei

sunt considerati mai indulgenti, se pare) sau barbat.

m Tot in legdturd cu probele orale, o problemd ce meritd discutatd este efectul limbajului folosit de

examinator si al comportamentului acestuia in legaturd cu raspunsul candidatului. De exemplu, daca

examinatorul formuleazd diferit aceleasi intrebdri de la un candidat la altul, se poate considera ca acestia
primesc sprijin inegal din partea examinatorului. In acest sens, schifele interactiunii si instructiunile

2 Sunt, e adevarat, anumite trasaturi de personalitate care influenteazd modul in care candidatii se raporteaza la diferite subiecte:
celor extrovertiti le este mai usor, de pild4, sa abordeze o tema personald, in timp ce candidatii introvertiti vor manifesta reticentd in a scrie
despre subiecte personale. Acest lucru poate fi insd, cu usurinta evitat, prin construirea unor sarcini care sa le ceara elevilor sa abordeze
doar subiecte generale.

3 Vezi, mai jos, variabilele pe care le aduce, in situatia de examinare, evaluatorul.



pentru evaluatori au menirea de a controla, pand la un anumit nivel, ceea ce spune si face evaluatorul,
in asa fel incat sa creascd posibilitatea ca tuturor candidatilor s li se ofere aceeasi sansd de a-si dovedi
competentele la valoarea maxima. Oferim, spre exemplificare, o schitd a interactiunii, preluatd, tradusa
si adaptatd din Luoma 2004: 55.

Timp Instructiuni

Incilzire

Salutul si asezarea in banca

2-3 minute Cum esti azi? Cum a fost ziua de azi pentru tine?

Ce vei face astizi dupd examen?

Explicarea structurii probei orale: descriere/narare, discutie, joc de rol.

Descriere/narare

4-5 minute s S . A C A
Ai citit instructiunile pentru aceastd sarcina? Ai intrebdri? Te rog, incepe!

Discutie

(Nu se intervine daca ei incep singuri); Altfel: Vi rog, continuati discutind
temele propuse. (Acordarea de sprijin, dacd e nevoie: Ce credeti despre X?
2-3 minute Considerati ci X are vreo relevantd in viata voastrd scolard? etc.; Daca unul
dintre candidati domina discutia, adresati-i celuilalt doua sau trei intrebari
la final);

Multumesc, ........ Si e, . Haideti acum sd continudam cu jocul de rol!

Joc de rol

4-5 minute . . Ao o . .
(Nu se intervine decat in situatii speciale).

incheiere

Vi s-a tntamplat ceva asemandtor voud sau cuiva cunoscut? (Dacad da: Ce s-a
1 minut tntamplat? Daca nu: De ce credeti cd nu?);

Ce planuri aveti pentru vacanta?

Multumesc, la revedere! (tr.n)

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Considerati cd o schitd a interactiunii ar contribui la asigurarea obiectivitatii in notare? Dar la asigurarea
fiabilitatii? Argumentati! La ce alte solutii vad puteti gandi pentru a elimina variabilele aduse in situatia
de comunicare de cdtre limbajul si comportamentul examinatorului? Faceti o listd si prezentati-o colegilor
din grup.

m Ca si in cazul candidatului, mediul cultural poate influenta prestatia evaluatorului, mai cu seama
in cazul evaludrii productiilor scrise. Asemenea candidatilor ale caror scrieri reflectd valorile culturale
in care au fost educati, si evaluatorii isi construiesc, in functie de mediul lor cultural, anumite asteptari
privind productiile scrise pe care urmeaza si le evalueze. In cazul nostru, aceste diferente culturale
nu sunt chiar atdt de profunde incat sa influenteze evaluarea. E adevérat, nu avem, deocamdatd, la
indemana, un studiu care sa ateste acest lucru; este modul in care apreciem relatia in cauza. Ne asumam
insd aceastd opinie, cu atadt mai mult cu cat vorbim aici despre romana ca limba nematernd, nu ca limba
strdind, adicd despre romana ca limba a doua. Chiar dacd la nivelul elevilor nu putem afirma acest
lucru, evaluatorii sunt, cu sigurantd, indiferent de limba lor maternd, prea familiarizati cu romana incat
sd nu resimtd, constient sau inconstient, diferente majore in modul de elaborare a unui text. Din acest
punct de vedere, nu se vor inregistra, probabil, influente majore asupra procesului de corectare.

m Subiectivitatea evaluatorului reprezintd una dintre cele mai spinoase probleme in evaluare.
Diminuarea acesteia se poate realiza in primul rand prin utilizarea grilelor de evaluare si a listelor de
control. Cu toate acestea, studiile in domeniu au arétat cd, in folosirea grilelor, criteriile obiective de
evaluare trec, de cele mai multe ori, prin filtrul criteriilor personale ale evaluatorului. Hubbard, Gilbert
& Pidcock (2006: 14-19) prezintad un studiu in care li s-a cerut evaluatorilor sd , gdndeasca cu voce tare”
atunci cand folosesc grilele si criteriile de evaluare. Rezultatele au relevat cd, dintre cele patru criterii
de care trebuia sa se tind seama in evaluarea productiilor (1. Gramatici si vocabular; 2. Managementul
discursului; 3. Pronuntie; 4. Abilitati de interactiune), majoritatea examinatorilor au acordat cea mai mare
importantd gramaticii si vocabularului (concentrandu-se pe varietatea vocabularului si a mijloacelor
gramaticale folosite in discurs) si pe abilitatile de interactiune (cu accent pe strategiile ludrii de cuvant si
initierea de subiecte noi), desi cele patru aspecte ar fi trebuit sa aibd, teoretic, pondere egald in nota finala.
Se poate intampla, asadar, ca elevii sd fie tratati in mod inegal: un candidat care, desi are un vocabular
sdrac, posedd, ca abilitate principald, capacitatea de a folosi foarte bine circumlocutia, este avantajat



dacd examinatorul apreciaza in mod deosebit abilitatea de a utiliza limba in scopuri functionale, dar
este dezavantajat dacd, dimpotrivd, evaluatorul cautd mai ales varietatea vocabularului intr-o productie
orala.

Exercitiu:
Lucrati in perechi!
Incercati sa explicati figura de mai jos.

Caracteristicile si
comportamentul
candidatului

Productie
oralé/scrisa

Caracteristicile
sarcinii

Caracteristicile
limbajului

Criteriile  Criteriile
testului personale

EXAMINATOR

Sporirea gradului de fiabilitate a testarii se poate realiza prin intermediul pregdtirii de examinatori
specializati (rater training). Etapele unui proces minimal de pregdtire a evaluatorilor sunt urmadtoarele:

m prezentarea testului si a criteriilor de notare;

m ilustrarea diferitelor niveluri ale scalei de evaluare, prin productii ale elevilor (inregistrari video,

productii scrise), care au fost, in prealabil, evaluate de catre examinatori profesionisti;

m familiarizarea evaluatorilor aflati in pregatire cu modul de folosire a grilei de evaluare in etapele

urmatoare:

® primirea unor productii orale sau scrise spre notare (etapa realizata individual);
® prezentarea punctajelor acordate, pe care le vor justifica si discuta impreund cu colegii lor pana
cand se ajunge la un consens.

Aceastd procedurd are rolul de a-i ajuta pe evaluatori sa invete cum sa aplice criteriile in conformitate cu
conventiile stabilite. Criticile aduse metodei de pregétire prezentate mai sus au la baza ideea ca e vorba doar
de o forma de , indoctrinare” a examinatorilor novice, care asigura fiabilitatea in testare, dar nu prezinta niciun
fel de dovada pentru validitatea criteriilor.

Exercitiu:

Lucrati in perechi!

Considerati necesard introducerea unei etape de pregdtire a examinatorilor inaintea evaludrii propriu-
zise? Argumentati! Folositi exemple din propria dumneavoastra experientd de evaluatori.

S-a incercat, in prezentarea de mai sus, evidentierea aspectelor prin care evaluatorii pot influenta, in
diferite grade, corectarea si notarea productiilor elevilor. O examinare ideala ar trebui sa aiba in vedere toate
aceste variabile si sd acorde o importanta deosebitd combindrii lor in situatia reala de testare, dar si metodelor
prin care acestea pot fi eliminate sau prin care li se poate reduce efectul.



IDEI DE LUAT ACASA

D Redactati grile si criterii cat mai exacte de corectare, inainte de a incepe evaluarea lucrarilor si
notarea acestora sau inainte de a incepe examinarea orala.

D Folositi un instrument de referinta in conceperea scalelor de corectare, de exemplu, cele din
Cadrul European Comun de Referinta.

D Folositi exemple de evaluare pentru alte limbi in conceperea scalelor de evaluare si plasati
mostre de productii pe nivel inainte de a incepe corectarea propriu-zisa.

D in evaluarea productiilor orale si scrise, tineti cont de variabilele legate de factorii umani
implicati.

D Tineti cont de diferentele pe care le presupune evaluarea productiilor orale prin comparatie
cu cele scrise.

D Utilizati instrumente de diminuare sau eliminare a variabilelor legate de candidat si de
examinator (fisa candidatului, chestionarele aplicate inainte de evaluare, schita interactiunii si

instructiunile pentru evaluator, trainingul examinatorilor etc.).

D Folositi rezultatele procesului de corectare pentru a da un feedback util si constructiv elevilor
si pentru a imbunatati procesul de predare, in general.

D Participati periodic la cursuri privind standardizarea procesului de evaluare.



TEST

A. Enumerati:

1. trei elemente care fac dificild conceperea scalelor de evaluare:

B. Raspundeti cu adevarat (A) sau fals (F) si argumentati:

1. Cadrul European Comun de Referinti sugereaza cd, in redactarea unei scale, este binevenita
folosirea a peste sapte criterii.

2. Mediul cultural din care provin candidatul si evaluatorul are o influentd importanta atat in
producerea, cat si in evaluarea textelor scrise si orale.

3. Pregdtirea evaluatorilor (rater trainingul) are rolul de a asigura validitatea in procesul de
evaluare.

C. Ordonati:

1. (¢f. Hughes 2003) pasii de parcurs in elaborarea unei scale de evaluare a productiilor orale:
a. testarea scalei construite si efectuarea modificarilor necesare;
b. modificarea scalelor existente pentru atingerea scopului urmarit;
c. cdutarea unor similitudini intre scale deja concepute si situatia testului prezent;
d. raspunsul la intrebarile stabilite;
e. stabilirea unor intrebari la care trebuie raspuns in vederea stabilirii reperelor testului.

L1200 .00 00 50

2. etapele procesului de pregatire a evaluatorilor specializati:
a. ilustrarea diferitelor niveluri ale scalei de evaluare, prin productii ale elevilor (inregistrari
video, productii scrise), care au fost, in prealabil, evaluate de catre examinatori profesionisti;
b. prezentarea testului si a criteriilor de notare;
c. familiarizarea evaluatorilor aflati in pregatire cu modul de folosire a grilei de evaluare.

L0 s



Plasarea pe nivel




Anexal

Test de competenta lingvistica orala
Grilad de punctare pentru evaluarea elevilor din clasa a IV-a

1. Continut 1 - 5 puncte (1 fiind cel mai slab, 5, cel mai bun)
2. Diversitatea vocabularului 1 - 5 puncte (1 fiind cel mai slab, 5, cel mai bun)
3. Corectitudine gramaticald 1 - 5 puncte (1 fiind cel mai slab, 5, cel mai bun)
4. Registru si stil 1 - 5 puncte (1 fiind cel mai slab, 5, cel mai bun)

1. Continut
2. Diversitatea vocabularului

3. Corectitudine gramaticala

OO OO

4. Registru si stil

Observatii:
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